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Bevezetés

Az iskolai oktatds legfontosabb feladata az életre, az ismeretlenre, a munkara, a
mindennapok problémaira valé felkészités lenne. Ennek eldfeltétele, hogy a didkok iskolaban
elsajatitott tuddsa ne tantargyakra toredezo, iskolai kornyezetre korladtozodott ismerettomeg,
hanem egységes, rendszerezett, j helyzetekben is hasznalhato (transzferalhato) tudas legyen,
aminek nem csak a mennyisége, hanem a mindsége is szamit. Ezzel szemben szamos hazai és
nemzetkozi vizsgalat eredményei azt jelzik, hogy tanuldink kevéssé eredményesek az 6nallo
ismeretszerzésben, a mar megszerzett tudas 1j helyzetekben valo alkalmazasadban (Csapo és
Korom, 1998). Nem megfeleld az elsajatitott tananyag reprezentdlasa, az 0j tudds nem
kapcsolodik a meglévé ismeretrendszerhez. gy a megszerzett ismeretek atvitele, alkalmazasa
problematikus. A kutatasok megmutattak, hogy a transzfer altalaban nem automatikus, és csak
a megfeleld oktatassal lehet a tudas szélesebb korti hasznéalhatosagat biztositani (Csapo,
1999a).

A mindségi tudas kozvetitésének igénye a transzferrel €s a problémamegoldassal
kapcsolatos kutatasok kozponti problémdja lett. A kutatds hatterében tobb, az oktatés
modszereit, gyakorlatat és a tantervet érintd kérdés all. A dolgozat ezek koziil a tartalom
problémamegoldasban betoltott szerepét, illetve a didkok tudasanak életszerti, komplex
helyzetekben valo alkalmazasi képességét emeli ki. A disszertacio 6t fejezetbdl all. Az elséd
kettd a nemzetkdzi szakirodalom attekintése és eredményeinek szintézise, a harmadik és
negyedik fejezet sajat empirikus vizsgalatokra épiil.

Az elso két fejezetet feloleld szakirodalmi attekintésben elso 1épésként 6sszefoglaljuk az
ismeretek alkalmazasara, a tudds atvitelére irdnyuld kutatasokat, a transzferfolyamatok
kiilonbozo felosztasait, értelmezéseit, kiillon hangsulyt fektetve a sémaékkal torténd analdgias
transzferre. Ezt koveti a transzferkutatasok eldtt 0j utakat, lehet0ségeket megnyitd, €letszert
helyzeteket szimuldldé komplex problémamegoldassal kapcsolatos kutatdsok felelevenitése,
amivel atfogd képet kivanunk adni egy viszonylag 0j kutatasi teriiletrdl. Sajat empirikus
vizsgélataink soran arra keressiik a valaszt, hogy a tanulok mennyire tudjak hétkdznapi
szituacidkban, zavar6 informaciokkal telitett kornyezetben alkalmazni az iskoldban elsajatitott
ismerteteket.

A dolgozat keretében négy felmérés eredményét mutatjuk be. Az elsé vizsgalatban
azonos szerkezetli, de kiilonbozd tartalmu feladatok segitségével mérjik fel a tartalom
problémamegoldasban  betoltott szerepét. A feladatok kozott tobb, nemzetkozi
szakirodalombol ismert példa is szerepel, amelyek eredményét ennek kovetkeztében a
nemzetkdzi eredményekkel is Ossze tudjuk hasonlitani. A masodik felmérés életszert
feladathelyzetekben tobb azonos mélystrukturaval, de eltérd felszini struktiraval rendelkez6
feladat segitségével vizsgalja a diakok iskolaban, féleg a matematikadran elsajatitott
tudasanak gyakorlati helyzetekben, iskolan kiviili kontextusban val6é hasznalhatosagat, illetve
korabbi tapasztalataik transzferalhatosagat. A harmadik mérés filozofidjaban hasonlit a
masodikhoz, csak a didkokhoz kozelebb 4all6 helyzetben, egy csalddi utazds torténetén
keresztiil vizsgdlja a problémamegoldast, tovabba a matematikai problémak mellett
megjelennek mas természettudomanyos kérdések is. A komplex problémamegoldast vizsgald



feladatlap-sorozat kiegésziil egy-egy matematika, illetve természettudoményos feladatlappal,
amelyek a komplex problémamegoldds problémadinak életszeri kontextustél megfosztott, a
tanoran megszokott mdédon megfogalmazott problémait tartalmazza. A nagymintan végzett
negyedik mérés teljes egészében a harmadik vizsgalatra épiil, valamint kiegésziilt egy olvasasi
képességet vizsgalo részteszttel. A kovetkezokben Osszegzem a fontosabb eredményeket.

A tudas transzferalasanak, az ismeretek alkalmazasanak elméleti forrasai

A tudés folytonossaganak kérdéskore nem 1) keleti. A mai kutatdsok gydkere a 19-20.
szazad fordulojaig, az amerikai oktatds reformjaig nyulik vissza, amikor az egyébként
kiilonb6zé nézeteket vallo Edward L. Thorndike, Charles Hubard Judd és John Dewey
egyetértettek a transzfer fontossagaban, s6t az amerikai oktatds sikerességének jovojét
mindharman a tanuldsi transzfer segitésében lattak. A hetvenes években bekovetkezd
ismeretelméleti valtozasok, illetve a kognitiv pszichologia eredményeinek hatdsara 1j
megyvilagitasba keriilt a tanulasi transzfer fogalma és szerepe a pedagdgiai kutatdsokban. A
legtobb kognitiv pszichologus elfogadta a transzfer hagyomanyos szemléletét (Transzfer 1¢&p
fel, ha az uj feladat elemeiben egyezik az eredeti, tanulési szituacidban levével, vagy, ha az
egyik feladatban megtanult alapelveket alkalmazzak a masikban.), de vizsgaltdk azokat a
gondolkodési folyamatokat, eljaradsokat, kognitiv struktardkat (sémakat) és metakognitiv
stratégidkat is, amelyek a transzfer megtanulasanak képességét demonstraljak. A kilencvenes
években ismét megszaporodtak a transzferrel kapcsolatos kutatasok, amit a nemzetkdzi
szakirodalomban megjelend szamos transzferrel foglalkozo publikacio is jelez (Detterman és
Sternberg, 1993; De Corte, 1998; Bransford és Schwartz, 1999; Beach, 1999; Dyson, 1999;
Haskell, 2001). Ezek a korabbi transzfer-koncepciokhoz képest merdben 1) transzfer-
elképzeléseket is felsorakoztatnak. A transzferfolyamatok mar hagyomanyossd valt
megkiilonboztetései mellett (negativ-pozitiv transzfer, kozeli-tdvoli transzfer, felszini-
mélystrukturalis transzfer) 0j, komplexebb csoportositdsi modokat is ismertetnek, mint
példaul a ,,high” és ,,Jow road” transzfer.

A ,real-life” szitudciokat szimulalé problémamegoldas teriiletén torténd kutatasok tjabb
lehetdségeket nyitottak meg a transzferkutatasok, a tudéas 0j helyzetben valo alkalmazasanak
vizsgalata eldtt. A kutatok egy masik csoportja a problémamegoldasban, a problémamegoldés
fejlesztésében €s a problémamegoldassal kapcsolatos kutatdsokban latja és latta ismereteink
alkalmazéasanak fejlesztési lehetdségét. Ahhoz, hogy pontosabb képet kapjunk a
problémamegoldassal kapcsolatos mai kutatdsokrol, attekintetjiik a torténelemben eléfordulod
legfontosabb kutatasi csomdpontokat.

A klasszikus elméletek a problémamegoldast proba-szerencse alapu, passziv,
reproduktiv, lépésenkénti folyamatnak tekintik, ezzel ellentétben a Gestalt kutatok aktiv és
produktiv folyamatnak, ahol fontos szerepet jatszik a belatas, az ujrastrukturdlas és a
funkcionalis kotottség. A szamitdgép megjelenése, Newell és Simon informaciofeldolgozas
paradigméja €és problématér elmélete ujabb lehetdségeket €s iranyt adott a kutatdsoknak. A
kutatok felismerték, hogy a laboratoriumi feladatok eredményei nem altalanosithaték a
komplex, életszerii problémakra. Ez a felismerés Eszak-Amerikaban és Eurdpaban egymastol
gyokeresen eltérd iranyzatok megjelenését vonta maga utan. Eszak-Amerikaban foképpen a
szakértelem problémakorére és a probléma - problémamegoldd kozotti interakciora
fokuszaltak a kutatok, mig Eurdpaban az életszerli, komplex és ismeretlen problémak
megoldasi folyamataira, illetve a megoldandé problémak jellemzd tulajdonsagaira.

A transzferkutatasok, illetve az europai és amerikai problémamegoldéassal kapcsolatos
kutatasok eredményeit 6tvozi, €s mint egy szintézisét jelenti az életszerli helyzetekben torténd
komplex problémamegoldassal kapcsolatos kutatdsok megjelenése, ahol a megoldando
problémék ujak, ismeretlenek, komplexek, az idével dinamikusan valtoznak, rosszul



definialtak, szemantikailag gazdagok, tudasintenzivek és intranszparensek (Frensch és Funke,
1995a, 1995b; Krems, 1995).

A dolgozat tovabbi részében a tudas 10 helyzetekben vald alkalmazasdnak empirikus
vizsgélatdval kapcsolatos eredményeket mutatjuk be. A  tantargyakat atfogod
problémamegoldas felmérése soran a didkok olyan feladatokat (olyan megfogalmazéasban)
kapnak, amelyekkel korabban nem talalkozhattak az iskolaban, de megfelelnek a mindennapi
¢letben eldforduld problémaknak. Ez a tipust problémaadés alkalmas arra, hogy megnézziik,
mennyire tudjdk a didkok tuddsukat Uj helyzetekben alkalmazni, hogyan hasznaljak
problémamegoldo stratégidikat szokatlan helyzetekben.

A tartalom hatasa a problémamegoldas eredményességére

A problémamegoldéssal, gondolkodéssal kapcsolatos kutatdsokban gyakran felmeriild
Kérdés a tudas tartalomhoz kotottsége, illetve attol fiiggetlensége. E fejezet keretén beliil két
empirikus munkank eredményeit mutatjuk be. A vizsgalatok célja annak megfigyelése volt,
hogy a didkok mennyire viszik at az egyik feladat megoldasa soran szerzett tapasztalataikat, a
feladatok megoldasi modjat a rdkdvetkezd azonos mélystrukturaju, de kiillonbozd felszini
struktaraju példara, illetve, hogy hogyan tudjdk az iskoldban, féleg a matematikadran
elsajatitott tudast gyakorlati helyzetekben, iskolan kiviili kontextusban alkalmazni, mennyire
tudjak felhasznalni korabbi tapasztalataikat.

Az elso vizsgalat — modszerek és eredmények

Az els6 vizsgalatban 151 tizenegyedik évfolyamos tanuld vett részt a veszprémi
Lovassy Laszl6 Gimnaziumbol. A mintdban 50-50 szazalékos aranyban szerepeltek fiuk,
illetve lanyok. Az adatfelvételre 2000 tavaszan keriilt sor, mindenki ugyanazt a feladatlapot
oldotta meg. A feladatlap nyolc feladatot tartalmazott, amely valdjaban csak négy kiilonbz6
problémat rejtett magaban, mert a masik négy feladat csak tartalmilag kiilonb6zott az azt
megel6zotol. Az azonos szerkezetli problémakat egy oldalon egymas alatt helyeztiik el, ezzel
is konnyitve a feladatok kozotti transzfer lehetdségét.

Az elsé vizsgalt eredményei kisebb-nagyobb eltéréssel a szakirodalombdl ismert
jelenségekre utalnak. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy még ez a geometriai kozelség sem
segitette eld a problémak megoldasi menetének transzferalasat, atvitelét az alatta, vagy esetleg
felette talalhat6 analdég problémara. A problémak megolddsa soran kiemelkedd szerepet
jatszik a kontextus, a tartalom, amibe bedgyazodtak a feladatok. Az iskolaban absztrakt
szimbolumokkal, jelképekkel adott feladatoknak a didkok kevésbé latjak értelmét, a felszini
struktara alapjan automatikusan a mar megtanult algoritmusokkal probaljak megoldani azokat
ahelyett, hogy az értelmiiket keresve, a mélystrukturara figyelve korabbi tapasztalataik
segitségével egyszerlibb megoldasi modok utdn kutatnanak. A felszini struktiira meghatarozo
szerepe miatt alacsony az egyik problémaban megoldott megoldasi mod atvitele a kovetkezo,
eltérd felszini struktirdji problémara.

A masodik vizsgalat (,, Egy épitkezés probléemdai”) — modszerek és eredmények

A masodik vizsgilat mar talmegy a tartalom elszigetelt problémak megoldasaban
betoltott szerepének egyszerli vizsgalatan és egy Osszetettebb, komplexebb, életszert
helyzeteket szimulald feladatlap segitségével vizsgalja a kontextus problémamegoldasban
betoltott szerepét. A vizsgalat az ,,Egy épitkezés problémai” cimet viseld feladatlapra épiil. A
kutatds e fazisaban még nem torekedtiink reprezentativ mintdk hasznalatara, minddssze az
volt a célunk, hogy két eltérd fejlettségli csoportot dsszehasonlitsunk. A felmérést 2000 telén
Csongradon, illetve Szeged egy kozépiskoldjaban végeztiik. Az adatfelvételben 221 nyolcadik



¢és 350 tizenegyedik osztalyos tanuld vett részt. E két korosztaly eredményei alkalmasak a
tanulok altalanos iskola végén nyujtott teljesitményeinek bemutatasara, valamint szemléltetik
a kozépiskolakban elért fejlédési tendenciakat.

A problémamegoldast vizsgald feladatlap Osszes (18) feladata egyetlen realisztikus
szituacid, egy hazépités bonyodalmai koriil forog. Ezt tiikrozi a feladatlap cime is. A
tanuloknak el6szor a megadott valaszlehetdségek koziil ki kellett valasztaniuk az altaluk
helyesnek tartott valaszalternativat, majd masodik Iépésként meg kellett indokolniuk
valasztasukat. Tobb azonos mélystrukturaval, de eltérd felszini struktiraval rendelkezé feladat
talalhato a feladatlapban. Ezek megoldédsi modja a kiilonb6zd prezentacid ellenére is azonos.
A feladatok bemutatasa mas-mas mértékben tér el a tanérdn megszokottakétol. A problémak
prezentalasdhoz felhasznalt szovegkornyezet valtozatos ¢lethelyzeteket — munka, sajat élet,
csalad és szorakozds — érint. Ha a didkok az iskoldban tanultak segitségével probaljak
megoldani a hétkéznapi nyelven megfogalmazott problémakat, akkor at kell irniuk azokat a
matematika sajatos jelrendszerébe. A hasznalt szimbolumokat értelmezniiik kell és az adott
kontextusban mar ismerds szabalyok szerint kell megoldani a feladatokat. A feladatlap
oldalait két részre bontottunk. A bal oldali oszlop realisztikus formdban (pl.: térkép,
ujsagceikk, hirdetés, kép, rajz, levél, szerzédés, stb.) az informécidkat, a jobb oldali oszlop a
hazépités torténetét és az ¢épitkezés alatt megoldandd problémakat tartalmazza. Ezek
mindegyike jol azonosithatd matematikai miiveleteket rejt magaban.

Az eredmények azt mutatjdk, hogy a megszokottakhoz hasonlé megfogalmazasu
feladatok megoldottsaga 80 szazalék feletti, mig az analog struktaraju, de ismeretlen
szovegkornyezetli feladatoké csak 20-30 szazalék koriili. A kontextus ismerdssége alapjan
torténd problémamegoldas ¢és transzfer mibenlétét tamasztja ala az a tény, hogy a
mélystrukturdlisan egyezd (ugyanazon megolddsi modot kivand), de felszini struktirdban
kiilonbozo feladatok kozott altaldban nem talaltak semmiféle kapcsolatot a didkok, mig a
hasonld prezentalasu, de kiilonbozdé mélystrukturdju feladatokat (mas-mas megoldasi modot
kivan) hasonlé modszerrel oldottadk meg. A fiak és lanyok problémamegoldd képessége
kozott nem taldltunk szignifikdns kiilonbséget. A varttal ellentétben sem az iskolahoz valo
attitidbol, sem a sziilok iskolai végzettségébdl nem vonhatunk le kovetkeztetéseket a didkok
problémamegoldd képességének fejlettségi szintjére vonatkozolag, mikdzben oridsi szakadék
van a kiilonbozo iskolatipusba jard didkok teljesitménye kozott. Az elsd két vizsgalatbol
szarmazd eredményeket ¢és tapasztalatokat felhaszndltuk a komplex problémamegoldd
képesség fejlodését vizsgald mérésiink tervezésénél.

Komplex problémamegoldas vizsgalata 9-17 évesek korében

A dolgozat harmadik fejezetébenben ismertetett ,,Egy épitkezés problémai” cimli mérés
mar egy Uj filozéfiat kovetd empirikus vizsgalat, ami a nemzetk6zi mérések mintdjara az
ismeretek reprodukaladsa helyett a diakok alkalmazhatd tudésat, 0j, ismeretlen, életszerli
helyzetekben, szitudciokban vald eligazodasi képességeit vizsgalja. Célja nem az iskolai
tantargyak tartalméanak lefedése, hanem annak vizsgalata, hogy a fiatalok milyen széles kort
tudasra és képességekre tettek szert az érintett teriileteken, amelyekre majd sziikségiik lesz
¢letiik soran. Ezt a célt és ezt a kiinduld alapgondolatot tliztiikk ki mi is magunk elé. A
nagymintas felmérésben a PISA altal vizsgalt harom kitiintetett teriiletet: az olvasast (reading
literacy), a matematikai (mathematical literacy) és természettudomanyos miveltséget
(scientific literacy) (OECD, 2000) egyarant lefedtiik.

A tantargyakat atfogd problémamegoldas vizsgalata soran a didkoknak olyan
problémékat kellett megoldaniuk, amelyekkel korabban — ebben a formaban — nem
talalkozhattak az iskolaban. A mindennapi életben felmeriild problémaknak megfeleld
dontések meghozatalakor kiemelkedd szerepet jatszott a tanuldk elézetes tudasa. A harmadik



¢és negyedik vizsgalatban mar arra is torekedtiink, hogy kibdvitsiik a felmérésben résztvevo
didkok korét, tartalmat (matematikai problémak mellett természettudomanyos problémakat is
tartalmaz) valamint, hogy minél to6bb mas hattérvaltozot (iskolaban megszokott, explicit
feladatok megoldasanak sikeressége; olvaséasi képesség; induktiv gondolkodas; szocialis
hattér; tanulmanyi atlag; tantargyi attitidok...) is be tudjunk vonni az elemzésekbe.

A kismintas vizsgalat (,, Az én naplom...”) — modszerek és eredmények

A kismintds  adatfelvételt 2001  telén  Derekegyhdazan,  Dombegyhazan,
Hodmezodvasarhelyen, Kecskeméten, Kiskunfélegyhazan, Szarvason és Tompén, Osszesen
négy altalanos iskoladban, két szakkozépiskolaban €s két gimnaziumban végeztiik, 1371 tanuld
részvételével. Az altalanos iskoldkban a harmadikos évfolyamtdl kezdve a végzds tanulokig
minden évfolyam részt vett az adatfelvételben, a kozépiskoldkban a kilencedik évfolyamtol a
tizenegyedik évfolyamig terjedt a résztvevok kore. Elsé és masodik osztalyban az olvasasi
nehézségek miatt nem alkalmazhattuk tesztjeinket.

A komplex, matematika, és természettudomanyos tesztsorozatokon beliil harom ¢életkori
szintet hataroztunk meg. Az elsé szinti feladatsorokat a harmadik, negyedik és 6todik
osztalyos didkok irtak, az elsé és harmadik szint tesztjeibdl fele-fele ardnyban adod6é masodik
szintli feladatsorokat a hatodik, hetedik és nyolcadik osztalyosok toltotték ki, mig a harmadik
szintli feladatsorokat a kozépiskolasok kaptak.

Az alapdtlet (bal oldalon az informacidk, jobb oldalon a torténet és a torténetbe
beagyazott problémak), a mérés alapfilozofidja véltozatlan maradt, de ebben a két
vizsgalatban mar egy a didkokhoz kozelebb allo kontextusba agyazott feladatlap-sorozattal
talalkozhatunk. Tobb kérdés a didkokat koriilvevd mindennapokbol kiragadott dolgok
magyardzatara vonatkozik: értik-e azt, amit minden nap hallanak, latnak, tapasztalnak.
Példaul tudjak-e, hogy mit jelent a pH 5.5, vagy nyari estéken miért ,,piros” a naplemente?

Az eredmények a kontextus kimagaslo €s az iskolazottsdg eldrehaladtaval egyre
fontosabb szerepét mutatjak a problémamegoldasban. Az életszerli kontextusban és az explicit
adott feladatok megoldasa kozott alsd tagozatban minimalis teljesitménybeli kiilonbség
tapasztalhatd. Ez az életkor eldrehaladtaval linearisan nd, aminek oka az explicit feladatokkal
torténd tanitdsi modszer lehet, amely keretében nincs lehetdség a tobbletinformaciok
kiszlirésének, kritikus kezelésének, a probléma reprezentalasdnak gyakorlasara, helyette a
sémakkal torténd mechanikus feladatmegoldas veszi at a helyet. Kozépiskolaban jelentdsek a
kiilonbségek a kiillonbozé iskolatipusba jar6 didkok teljesitményei kozott. A
szakkozépiskolasok atlagos teljesitménye minden évfolyamon szignifikansan (p<0,001) alatta
marad a gimnazistak 4&ltal elért eredményeknek. Az iskolai munka eredményességének
értekelése hetedik és nyolcadik évfolyamon all legkdzelebb, kilencedik és tizenegyedik
évfolyamon a legtavolabb a didkok komplex problémamegoldd képességének fejlettségétol.
Tantargyi bontasban a didkok matematikajegyei, illetve tanulmanyi atlaguk tiikrozi legjobban
problémamegold6 gondolkodasuk fejlettségét.

A nagymintas vizsgalat (,, Az én naplom...”’) — modszerek és eredmények

Vizsgalatunkban 5337 9—17 éves tanulo vett részt harom magyarorszagi varos: Miskolc,
Pécs és Szeged altalanos és kozépiskoldibol. Az adatfelvételre 2002 tavaszan helyi tandrok
segitségével tanodrai keretek kozott keriilt sor. Az eléfelmérés soran hasznalt méréeszk6zokon,
¢s a mérdeszkozok dsszeallitasan kisebb valtoztatasokat végeztiink. A papir-ceruza teszteknél
eléforduld gyakori kérdések miatt — mennyire hatarozta meg a didkok olvasasi képessége a
feladatlapon elért teljesitményt — a kitoltendd feladatlapok kozott szerepelt egy kiillonbozo
tipusu szovegek (tablazat, grafikon, irodalmi) olvasasi képességét méro feladatlap is.



A korabbi vizsgalatainkhoz hasonléan a kvantitativ adatelemzés soran az 0Osszes
valtozot dichotém valtozoként kezeltiik. A helyes valasz 1, a helytelen 0 pontot ért. A
mérdeszkozok értékelése, az egyes itemek stlyozdsa nemcsak a klasszikus, hanem a modern
tesztelmélet alapjan is megtortént. A masodik szint hidfeladatai lehetévé tették, hogy az elso,
masodik ¢és harmadik szinteken eléforduld itemeket egy skalara hozzuk, ¢és ezaltal
Osszehasonlitsuk a kiilonb6zo életkort didkok problémamegoldo képességének fejlettségét.

Eredményeink felhivjak a figyelmet a kontextus életszerliségének, valtozatossaganak
fontossagara, mert egyrészrol az explicit matematika és természettudomanyos teszten nyujtott
teljesitmények messze feliilmuljak a komplex problémamegoldo feladatlap analog problémain
elért eredményeket, madasrészrdl a tartalomtél megfosztott, kijelolt miveletekkeé,
»lecsupaszitott” szamokka alakitott feladatok megoldasanak a didkok nem latjak értelmét. A
tanulok tudasa tartalom-specifikus, nehezen vihetd at mads, 0j szituacidoba. A nyolcadik
évfolyam utani szelekci6 tovabb noveli az osztadlyok kozotti teljesitménykiilonbségek
mértékét, még a tizenegyedikes kozépiskolasok problémamegoldd képességének fejlettségi
szintjét 1s meghaladja a gimnaziumba jar6 kilencedikeseké. Kozépiskolaban hasonlo
tendencia figyelheté meg a nemek kozott is. Csokken az azonos nemen beliili eltérés mértéke
és nd a nemek kozotti kiildnbség nagysiga. Osszességében a matematikai természetli
problémak megoldasaban tapasztalhattuk a legjelentésebb fejlodést. A komplex
problémamegold6 feladatlapon elért eredményeket még kozépiskolaban is jelentdsen
befolyasolta a didkok olvasasi képességének fejlettségi szintje. Az olvasds mellett az
ismeretek transzferalasat, Osszefiiggések felismerését segitd induktiv gondolkodas
fejlettségének eldrejelzd hatdsa bizonyult jelentdsnek. Azt tapasztaltuk, hogy a didkok iskolai
jegyei kevéssé mutatjak az elsajatitottak alkalmazasi képességét, holott az iskolai szelekcid
tényezdi soraban, ha implicit is, de jelentds szerepet jatszik a problémamegoldo képesség. Ezt
bizonyitja, hogy az utobbi években a kozépiskolai felvételin kezdtek megjelenni a
gondolkodas fejlettségét ¢és a kiillonboz6 kompetencidkat vizsgalo feladatok is (Csapo, 2002).
A didkok gondolkodaséanak fejlettségi szintjét elméletben meghatarozo csaladi hattér szerepe
ezekben a vizsgalatokban sem bizonyult jelentdsnek.

dkokok

Az iskolan kiviil szerzett tudast, problémamegoldd képességeket, illetve kozvetve az
iskolai tantargyakhoz kotddo ismereteket, képességeket vizsgald felmérés olyan jelenségekre
vilagitott rd, amelyre kozvetleniil az iskoldban szerzett jegyekbdl, az iskolai teljesitménybdl
nem kovetkeztethetiink. Mar az iskolapadban fontos az alkalmazés, alkalmazhat6sag mérése,
kovetése, a tananyagba integralt sikeres életvezetéshez nélkiilozhetetlen kulcskompetenciak
elsajatitasanak megkovetelése €s a hianyossagok potlasa.

A transzfer, a problémamegoldés, a szakértelem ¢€s a tudds mindsége, mint lathattuk
egymassal szoros kapcsolatban all6 fogalmak, az ezekkel kapcsolatos kutatasi eredményeket
gyakran felfedezhetjiik a problémamegoldéssal és az iskolai oktatas fejlesztésével foglalkozo
vizsgalatokban (Csapo, 1999b, 2001; Csapo ¢és Korom, 1998). Masrészt a dolgozatban
eléforduld és mas kapcsolodd kutatasok kozos célja is az, hogy az oktatds szamdra
hasznalhato tudashoz vezessenek, ami biztositja, hogy a didkok az iskolabol kilépve addig
soha nem latott problémaékat is meg tudjanak oldani. Ennek egyik modja, hogy mar iskolai
keretek kozott lehetéséget biztositunk a minél valtozatosabb feladatok megoldasara, hiszen az
¢let szinességére az iskolapad ,,sziirkeségébdl” csak valtozatossaggal, a valtozatossag
megtapasztalasaval lehet késziilni (Marton, 2000).
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