Az 0voda és iskola feladatai az értelmi képességek fejlesztése terén
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,»Amit nem tudunk megmérni, azon nem tudunk javitani.”

Kelvin

Az oktatasi rendszer teljesitménye alapvetéen meghatarozza az élet mindségét, a
gazdasag fejlodését, a fenntarthatd fejlédés lehetdségeit és ezzel parhuzamosan Magyarorszag
nemzetko6zi helyzetét. Ma mar empirikusan bizonyitott, hogy szoros kapcsolat van a tarsadalom
altal birtokolt tudasvagyon, az oktatéasi rendszer sikeressége ¢és a tdrsadalmi-gazdasagi fejlédés
hosszu tavu trendje kozott (1. pl.: OECD, 2010a). Mivel a munkafolyamatok gyorsan valtoznak,
a modern munkavallald egyik legfontosabb képessége a tanulds és a megtanult ismeretek,
elsajatitott készségek alkalmazasanak képessége (OECD, 2013a). A 21. szazad tarsadalmaban
egyre kevesebb olyan munka van, amelyet megfeleld szintii irdstudas, kommunikacios készség
¢és infokommunikécios miiveltség nélkiil lehet végezni, az iskolazéas folyamatos és fokozatos
fejlesztése nélkiil nincs tarsadalmi-gazdasagi fejlédés (Csapd, Nikolov és Molnar, 2011). Az
Eurdpai Unio 2020-ra megfogalmazott célkitlizései (intelligens, fenntarthatdo és inkluziv
novekedés) is szoros kapcsolatban vannak az oktatassal, miutan olyan gazdasagot tételeznek
fel, amely a tudésra és az innovéciora épiil. Ennek érdekében az EU javasolja tagallamainak az
oktatas fejlesztését, példaul a gyengén olvasok vagy az iskoldbol kimaradok szaménak
szisztematikus csokkentését és az egyetemek mindségi fejlesztését (European Commission,
20104, b).

A tanulmany négy nagy tematikus egységbe szervezddik. Az els6 részben attekintjiik, mit
mutatnak az adatok, hogyan jellemzik a magyar iskolarendszer eredményességét nemzetkdzi
Osszehasonlitdsban torténelmi perspektivabol. A masodik egységben felvazoljuk oktatasi
rendszeriink néhany jellemz6jét, amelyek alapvetd valtoztatasra szorulnak. A harmadik
egységben a tudoményos alapokra helyezett valtoztatdsok fobb iranyvonalait ismertetjiik, mig
végiil a tanulmany negyedik egységében a didkszintii megfeleld beavatkozas megvalasztasat

segitd diagnosztikus értékelési rendszer bemutatasara kertil sor.



A magyar iskolarendszer eredményessége nemzetkozi 6sszehasonlitasban

torténelmi perspektivabol

A magyar oktatas vilagszinten is kiemelked¢ teljesitményét jelezte tobbek kozott a 1970-
es és 80-as években végzett nemzetkozi tudasszintmérd vizsgdlatokon a magyar tanulok altal
elért kiemelked6 eredmény. A 80-as években az IEA szervezet TIMSS kutatasan didkjaink

mindenkit megel6zve a vilag élvonalaban teljesitettek (1. abra).
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1. dbra
A TIMSS kutatdassorozatban a 8. évfolyamos (14 éves) didkok teljesitményvaltozdsa
1970-71 és 1983-84 kozott (Forras: Keeves, 1992. 15. 0.)

Az ezredfordulo OECD PISA-eredményei ezek utan mindenkit sokkoltak,
szembesiilniink kellett azzal, hogy mar nem vagyunk a vilag €lvonalaban, de még a fejlett
orszagok atlagos teljesitményét mutattak 15 éves diakjaink. Az oktatasi rendszer minden egyes
szintjén mashogy interpretaltdk ezeket az adatokat, atiitden jelentdés mértékkel bird pozitiv
iranyl valtoztatas nem tortént oktatsi rendszeriinkben. Ennek kdvetkeztében az ezredfordulo

utan 14 évvel 6sszekdtve a harom évenként felvételre keriild PISA kutatasok hazai vonatkozasu



eredményeit (OECD, 2010c) nem egy olyan tipusu gorbével talalkozunk, amit latni szeretnénk

(2. 4bra).
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2. abra
A magyar diakok OECD PISA teszteken nyujtott teljesitményének valtozasa 2000 és
2012 kozott (Forrds: Csapo, 2014)

Nézziik meg, hogyan alakult ugyanezen iddintervallumban a magyar didkok
teljesitménye azon a felméréssorozaton, amelyen az 1970-80-as években a vilag élvonaldban
voltunk (3. abra). Az el6z6hoz hasonld gorbével talalkozunk, azaz valami megvaltozott és a
véltozas iranya nem kedvezé a magyar oktatdsi rendszer sikeressége és ezért a tarsadalmi-
gazdasagi fejlddésiink szempontjabol sem.

A tovabblépés sziikséges feltétele annak ismerete, hogy van-e esély valtoztatasra, van-e
mod letérni errdl a fejlédési gorbérél, amivel jelen pillanatban oktatdsi rendszeriink
hatékonysaga jellemezhet6. Elsé Ilépésben nézziink meg néhany olyan orszagot, akik
kulturalisan, torténelmi szempontbdl hozzank kozel allnak és a 2000-es PISA kutatasban
hasonloan teljesitettek, mint a magyar 15 éves didkok. Akar Lengyelorszagot, akar
Neémetorszagot vessziik gorcséd ald, a legutobbi PISA felméréseken mindkét orszag didkjai
mindharom vizsgalt teriileten szignifikansan jobban teljesitettek, mint a magyar 15 éves didkok.

A teljesitményvaltozas mogott természetesen nagyon sok oktatasi beavatkozas all.
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3. abra
A magyar diakok IEA TIMSS teszteken nyujtott teljesitményének valtozasa 1999 és 2011
kozétt (Forras: Csapo, 2014)

Masodik 1épésként nézziink meg néhany olyan orszag didkjainak teljesitményvaltozasat,
akik 2000-ben még sokkal alacsonyabban teljesitettek, mint a magyar diakok, de gyorsan
fejlodé  oktatasi rendszeriik kovetkeztében jelentds mértékben valtozott atlagos
képessegfejlettségi szintjiik az €rintett harom teriileten az elmult kozel 15 év tavlataban. Ha a
jelenlegi fejlodési trendek nem valtoznak meg, akkor példaul Kazahsztan 2016-ban, Malajzia
¢és Torokorszag 2018-ban, Mexiko 2027-ben, Brazilia 2028-ban utoléri, majd leel6zi a magyar
15 éves diakok teljesitményét (Csapo, 2014). Mindezek alapjan levonhaté az a kdvetkeztetés,
hogy jol iranyzott oktataspolitikaval van remény a véltoztatasra, hisz szamos orszagnak sikertilt
mar 0j palyara allitani oktatasi rendszere sikerességét.

A sziikséges beavatkozasok definidlasa sordan nemcsak a didkok 4tlagos
teljesitményszintjébdl érdemes kiindulni, lényeges annak ismerete is, hogy milyen aranyban
szerepelnek a 15 évesek kozott a legalacsonyabb és a legmagasabb képességszintli didkok. A
PISA legfrissebb kutatasi eredményei alapjan 15 éves diakjaink kozel 20%-a gyakorlatilag
funkcionalis analfabéta. Felismerik a betiiket, lehet, hogy még a szavakat is ki tudjak olvasni,
de értd olvasasi szintjiik nincs olyan szinten, ami elegendd lenne a mindennapi életben, a
munkaban torténé boldogulashoz. Ok potencialis munkanélkiilieck, nem fognak tudni

elhelyezkedni a munkaerdpiacon. A matematika teriiletén ez az arany huszonnyolc szazalék, a



tendencidkat tekintve fokozatosan nd. Az érintett didkpopulacioban vajon milyen aranyban
vannak a legmagasabb képességszintli didkok? Matematikdbol a 15 évesek 2,1%-a,
természettudomanyokbdl 0,5%-a teljesitett a legmagasabb szinten. Ez azt jelenti, hogy a 15
évesek 0,5%-a képes arra, hogy az altalunk is eclvart szinten el tudjon végezni egy
természettudomanyos szakot az egyetemen. Ez nagyon kevés, ezen rendszerszinten
valtoztatnunk kell. Valtozasra van sziikség! A problémat 2014-re félig megoldottuk, hiszen az
oktatasi rendszer minden egyes szintjén felismertiik, bevallottuk, hogy probléma van,
valtozasra van sziikség, ami valtozas és valtoztatas tovabb nem odazhaté el. De hol érdemes

kezdeni a beavatkozasokat? Hova koncentraljuk az energiainkat? Mit tehetiink? Mit tegyiink?

A kora-gyermekkori nevelés fontossaga

A nemzetkozi szakirodalomban az elmult évtizedben sok elemzés fokuszalt arra, hogy ha
egy oktatasi rendszer kimenetét pozitiv iranyban drasztikusan meg szeretnénk megvaltoztatni,
ha egy orszag oktatasi rendszerét 0j palyara szeretnénk allitani, akkor hova koncentraljuk az
energiainkat (I. pl. OECD, 20104, b; 2013b). Az elemzések egyértelmiien azt mutatjak (4. abra),
hogy az oktatasi befektetések megtériilési rataja akkor a legmagasabb, ha azt a kora
gyermekkorra fokuszaljuk. Az elemzéseket kiegészitve a didkok tarsadalmi hatterével,
egyértelmiien a hatranyos helyzetii tanulok korai timogatasara érdemes forditani a forrasokat.
A hatranyok kiegyenlitésével nagy hozamot lehet elérni (Csapd, Nikolov és Molnar, 2011). A
kozoktatas végén forditott helyzet bontakozik ki, akkor a mar kialakult lemaradasokat csak
jelentdsebb erdfeszitéssel lehet behozni, a felsdoktatasban és a felndttképzésben pedig
egyértelmiien a legkivalobbak tdmogatasaval lehet elérni a legnagyobb eredményt.

Ezen eredmények nemzetk6zi szinten is felhivtak a figyelmet a sikeres iskolakezdés
fontossagara. Ha a gyerekek sikeresen kezdik az iskolat, az mar tanulmanyi eredményességiik
egyfajta zaloga is. Ha az elemzések mogott meghuzodd modellbe belevessziik a magyar
iskolarendszer nemzetk6zi szinten is rendkiviil szelektiv sajatossagat (Csapd, Molnar és Kinyo,
2009), akkor még jelentésebb hangsulyt kap az indulé szint fontossaga.

Ezt tdmasztjdk ald a reziliencidval kacsolatos elemzések is. Magyarorszdgon 4%-0s a
reziliencia (OECD, 2013b), ami azt jelenti, hogy azon diakokbol, akik a beiskolazaskor a
legalacsonyabb képességszinten teljesitenek a kotelezd iskolaztatas végére minddsszesen a
didkok 4%-a keriil at a magasan teljesité diakok kozé. Van orszag, ahol ez 20-30%. Ezen

mindenképp valtoztatnunk kell, mert nagy lehetdségeket rejt fejlesztés szempontjabol.
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4. abra
Az oktatasi befektetések megtériilési rataja az életkor fiiggvényében az alacsony és a

magas tarsadalmi stdatuszi tanulok esetében (Forrds: Csapo, Nikolov és Molnar, 2011. 61. 0.)

Oktatasi rendszeriink kimenetét alapjaiban meghatarozo jellemzok

Oktatasi rendszeriink egyik {6 jellemzdje a tananyag-kdzpontusag. Mindenki ugyanakkor
ugyanazt, ugyanannyi ideig tanulja, és nem veszi figyelembe a didkok fejlddésében rejld
faziskiilonbségeket. Egy mindennapi példaval szemléltetve: kiillonboz6 életkorban kezdiink
jarni tanulni, kiilonb6zd ideig tart, amig megtanulunk jarni és ezek egyike sem hatdrozza meg
azt, hogy megtanuljunk jarni. Attol fliggetleniil lehet valakibdl gyalogldbajnok, hogy késén
kezdett el megtanulni jarni és sok ideig tartott neki, amig megtanult jarni. Mindekozben
sziileink tiirelmesek voltak vellink, nem siettettek és nem 16ktek el minket, ha néhany hét alatt
nem sikeriilt megtanulnunk jarni. Ezt a filozofiat kellene az oktatasban is alkalmazni. A
gyerekek kozotti kiilonbségekre a magyar oktatasi rendszer buktatdssal €s homogenizalt
csoportokkal reagalt, ami, ahogy megismerhettik az eredményeket, nem egy sikeres
valaszreakcio.

Vajon fejlesztjiik és tanitjuk a 21. szazad iskolajaban a 21. szdzad kulcsfontossagu
képességeit? Az oktatas tervezése soran figyelembe vessziik a tarsadalomban végbemend
valtozasokat? Ténylegesen vannak bizonyos személyiségvonasok, mint példaul az

intelligencia, ami tiz év tavlatdban sem valtozik drasztikusan. De vannak olyan teriiletek,
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példaul az informatika, ami jelentds valtozason esett at. Egy tiz évvel ezel6tt tanuld diak sokkal
kevesebb ismerettel rendelkezett ezen a teriileten, mint a mai didkok. A 21. szazad
tarsadalmaban sokkal gyorsabb az informacidaramlas, a befogadas és ezért megvaltoztak
informaciofeldolgozasi folyamataink is. A mostani gyerekek ennek kovetkeztében mashogy
gondolkodnak, mas tanuldsi szokasokkal rendelkeznek, mint mi rendelkeztiink, amikor
iskolaba mentiink. A mai gyerekek szeretnek egyszerre sok mindennel foglalkozni, kevesebb
1ddt toltenek hagyomanyos olvaséssal, kézzel torténd irdssal, de tobb 1d6t toltenek szamitogép
elott.

Tekintsilink kicsit vissza, milyen volt az iskola, amikor mi iskoldba mentiink? Tanitottak
nekiink 21. szézadi képességeket? Fejlesztették egyiittmiikodé problémamegoldd
képességiinket, kritikus gondolkodasunkat? Nyomtatott konyvekbdl tanultunk. Kihasznaltak a
pedagdgusok a multimédia adta lehetdségeket? Nem, miutdn még nem is volt. Minden eldre
megtervezett volt. Szakértok altal irt konyvekbdl tanultunk, ezért fel sem meriilt benniink, hogy
az nem helyes, ami a kdonyvben szerepel. Ezért nem tanitottak meg minket a kérdezés
tudomanyara, nem kellett olyan kérdéseket feltenniink, hogy miért, hogyan, mi van ha? Nem
volt Google, nem voltak blogok, ha informaciohoz szerettiink volna jutni, konyvtarba mentiink,
ami tobb i1d6t vett igénybe, mint ma egy internetes keresdben kulcsszo alapjan rékeresni a
kérdéses informaciora. Vajon ma ezek megjelennek a tantervben? Vannak orszagok, ahol igen.
(Graesser, 2012)

Melyek azok a teriiletek, ahol fokozottabb odafigyeléssel érdemes eljarni egy orszag
oktatasi rendszerének 0j palyara allitasa soran? Az egyik legfontosabb a behozhatatlan
induléaskori lemaradadsok megel6zése. Ezen a téren kiemelkedd szereppel bir az 6voda és az
6vodai fejlesztések, az iras, az olvasas, a szamolas, az anyanyelvi ismeretek, a gondolkodasi
képességek eldfeltételeinek fejlesztése.

A kotelezd iskolaztatds elsé négy évében elddl a didkok tanulashoz vald viszonya,
kialakulnak tanulasi szokasaik, jelentds mértékben fejlodik énképiik, Kialakulnak jovébeli
céljaik, a tudas, a tanulas iranti motivaciojuk. Az oktatas sikerességének uj palyara allitasahoz
nélkiilozhetetlen a tananyagot kozvetitd iskola meghaladasa és a tanulok kozotti kiilonbség,
mint fejlédésbeli faziskiilonbség kezelése, a lényeges és a lényegtelen tananyagelemek
szétvalasztdsa. Ennek egy manifeszticidja, hogy az alapvetd készségek, képességek
tekintetében mindenkit, minden egyes didkot el kellene juttatni a képességfejlettség
tovabblépéshez sziikséges kritériumszintjéig. Ne mehessen senki se gy felso tagozatba, hogy
nem tud irni, olvasni, szamolni, anyanyelvi ¢és gondolkodasi képességei nincsenck megfeleld

szinten. Ha ennek hidnyaban lépnek a didkok felsd tagozatba, eleve kudarcra van itélve
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tanulasuk, iskolai sikerességiik. Mindennek alapveto feltétele, hogy meg kell tudnunk allapitani
azt, hogy hol tart a didk a legfontosabb képességek, készségek fejlodése tekintetében. A
diagnosztikus mérés-értékelés alkalmazasa segiti a megfeleld fejlesztési beavatkozas
megvalasztasat.

A diagnosztikus értékelés szerepe és az eDia rendszer

A diagnosztikus, segit-fejlesztd értékelés idéigényes, mert sokszor kell alkalmazni,
sokszor kell hasznalni a teszteket, ezért sok tesztet, sok feladatot igényel, ami jelent6s
mértékben megdragitja egy diagnosztikus értékelési rendszer felallitasat és a diagnosztikus
értékelés bevezetését.

Diagnosztikus értékelés esetén méréselméleti szempontbol a kiilonb6z6 képességszintii
didkokat nem mérhetjiik ugyanazokkal a tesztekkel. Ha képességszinttdl fliggetleniil
ugyanazokat a teszteket alkalmazzuk, akkor nagy mérési hibaval dolgozunk, valamint az
alacsony képességszintli diakokat frusztraljuk, a magas képességszintii diakokat esetlegesen
untatjuk a teszteléssel, ami nem jo nekik. Az a jo, ha a megoldandé teszt, megoldando feladatok
nehézségi szintje illeszkedik a diakok képességszintjéhez. Ebben az esetben sokkal pontosabb
visszacsatolast tudunk biztositani a didk valodi képességszintjérdl és a diak sem unatkozik vagy
frusztralddik a mérés alatt, sot €lvezi azt. Papir alapon €z nem kivitelezhetd, szamitogép alapon
viszont igen. De vajon van lehetdsége a magyar pedagdgusoknak arra, hogy hasznaljanak egy
ilyen rendszert, egy szamitogép alapu diagnosztikus rendszert? Igen.

Az eDia egy online diagnosztikus mérés-értékelési rendszer (Molnar és Csapo, 2013),
amely egyesiti mindazon ismeretiinket, tudasunkat, amit az elmult 20-30 évben a szegedi
mihely vonatkozo papir alapi kutatasai kapcsan Osszegytjtottiink, plusz integralja a
technologia mérés-értékelés terén nyujtott lehetdségeit és elényeit. Az eDia-rendszerben futd
feladatok elsdsorban az elsd hat évfolyamra késziilnek, olvasis-szovegértés, matematika és
természettudomany teriileteken. Mindharom teriileten egy haromdimenzids modell nyugszik a
feladatfejlesztés mogott (részletesen 1. Csapd és Csépe, 2012; Csap6 €s Szabo, 2012; Csapd és
Szendrei, 2011). Példaul a matematika feladatok harmada a diakok gondolkodasi képességeit
méri, masik harmada a TIMSS kutatasok feladataihoz allnak kozel és tantervi tudast mérnek,
harmadik harmada a PISA feladatokhoz hasonlé alkalmazas jellegti feladatokat tartalmaz.

A matematika és természettudomanyos feladatok instrukcioi elsé, masodik és harmadik
évfolyamon meghallgathatoak, miutan nem a didkok olvasasi képességének a fejlettségi szintjét

szerettiik volna diagnosztizalni e feladatok kapcsan. Valtozatos feladatformakkal (1. 5. abra) és



valaszadasi lehetdségekkel talalkozhatnak a didkok ¢és olyan feladatokkal is, melyek papir alapa

kivitelezése nem megvalosithatd (pl. egy madar felismerése annak hangja alapjan).

Vegyel ki 2 par cipét a szekrénybdl és tedd a szekrény tetejérel
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5. abra

Egy matematika alkalmazas elsé évfolyamos eDia feladat

Mindenkiben felmeriilhet a kérdés, hogy miért csak a matematika, miért csak a
természettudomanyok €és miért csak az olvasas. Miért csak ez a harom {6 miiveltségi teriilet,
ami a PISA kutatasokban és az Orszagos kompetenciamérésen is szerepet kap — igaz utobbi
esetben csak kettd a harom f6 miiveltségi teriilet koziil —, hiszen nagyon lényeges a kiilonb6z6
miivészeti teriiletekre, egészségmiiveltségre, gazdasidgi miveltségre, idegennyelv tudasra,
altalanos gondolkodasi képességekre stb. vonatkozd képességek, készségek iskolai fejlesztése
is. Ennek kovetkeztében a projekt keretein beliil 14 tovabbi teriiletre (minorteriilet) dolgozunk
ki teszteket (pl.: gazdasagi miveltség, zenei képességek, induktiv gondolkodas,
problémamegoldas, kreativitds, IKT miiveltség, motivacid, egészségmiiveltség, vizualis
képességek).

Ha 6sszedll a rendszer, elnyeri végleges allapotat, akkor személyre szabottak lesznek a
feladatok és a tesztek. A diakok annak fényében kapjak a tesztelés folyaman a feladatokat, hogy
milyen teljesitményt nyuQjtottak a teszt addigi feladatain. Ha valaki rosszabbul teljesit a teszt



elején 1évo atlagos nehézségi feladatokon, akkor 6 egyre konnyebb feladatokat fog kapni, ha
valaki viszont jol teljesit, akkor egyre nehezebb feladatokat oszt szdmara a rendszer a tesztelés
soran. A teszt utols6 feladatdnak megoldasa utdn didkok mar nem csak egy széazalékos
visszajelzés kapnak, hanem objektiv viszonyitasi pontokkal és kritériumszintekkel ellatott
visszacsatolast. A partneriskolai halozatunkban 1év6 és a rendszert hasznald pedagdgusok a
tesztelés utan azonnal latni fogjak, hogy példaul 6todikes tanitvanyaik teljesitménye hol
helyezkedik el az orszagban 1év6 tobbi 6todikes diak teljesitménye kozott és az hogy viszonyul
a tovabblépéshez sziikséges kritériumszinthez. Ez egy kulcsfontossagu, ugyanakkor az oktatasi
rendszeriinkbdl jelen pillanatban hidnyzé informécid. (Az intézményi és nem didkszinta
étékelésre fokuszald Orszagos kompetenciamérés eredményei csak néhany évfolyam kapcsan
¢s hét honapos visszacsatolasi idovel ad hasonld informaciot a pedagdégusok szdmara.) A
gyakori, gyors ¢és objektiv viszonyitdsi pontokkal ellatott online diagnosztikus értékelési
rendszer segiteni fogja a tanulasi nehézségek korai azonositasat is. Miutan a diakok mérési
azonositoval tudnak belépni a tesztekbe, ezért megvaldsithaté a didkok fejlddésének nyomon
kovetése is.

A pedagogusok ¢és diakok visszajelzései alapjan a tanulok szeretik megoldani ezeket a
feladatokat, egyfajta jatékként és nem tanuldsként tekintenek ra. Miért j6 azoknak az
iskolaknak, akik csatlakoznak az eDia-rendszerhez? Diakjaik mar most is gyakorolhatjak a
szamitogeép alapu tesztek megoldasat és felkésziilhetnek a jovobeli tesztekre. (A PISA mérések
2015-t61 mar szamitégép alapon valdésulnak meg ¢és eljon az az 1d6, amikor a
kompetenciavizsgalat feladatai is szamitogépen lesznek.)

Mennyire elfogadhatoak az eredmények? Gyakorld pedagogusok, feladatirdk irjak és
szerkesztik a rendszerben futd feladatokat, melyek tobbszords lektori koron esnek at, miel6tt
kikozvetitésre keriilnek. A harom f6 teriilet dimenziofeleldsei az adott szakteriilet elismert
szakemberei. Mindazonaltal, amire a rendszer és a tesztek mogott 1évo indexelt és skalazott
feladatbank 0sszeall, empirikus adatfelvételen is atesnek ezek a feladatok. Ennek
kovetkeztében, ha véletleniil egy-egy nem jol mikodé feladat be is keriil a rendszerbe,
empirikus mutatoi kizarjak azt a végleges feladatbankbol.

Mikor alkalmazhato jelenleg a rendszer? Kozel a teljes tanév folyaman harom mérési
ciklus segitségével. Az elsé mérési ciklus szeptember elejétdl november kdzepéig tart, ahol az
iskolakba 1év0 kisiskolasoknak lehetdségilik van egy szamitdgép-hasznalat teszt és az eDIFER
megoldasara, 2-7. évfolyamos didkok pedig 1-6. évfolyamosok részére késziilt feladatok
segitségével tesztelhetik magukat a harom {0 teriileten. Ezt kdveti majd egy téli, valamint

tavasszal egy 1-6. évfolyamos didkokat célzo adatfelvételi periddus. Ha Osszeallt a rendszer,
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azaz elegend6 informacioval rendelkeziink a kézel 10.000 kidolgozasra kertil6 feladat kapcsan,
akkor a partneriskolai halozatokban 1évé pedagdgusok barmikor hasznalhatjak az eDia-
rendszert.

Jelen pillanatban t6bb mint 650 altalanos iskola (és a minorteriiletek kapcsan t6bb mint
100 kozépiskola) csatlakozott az eDia hasznalatahoz. A 6. abra a csatlakozott altalanos
iskolakat mutatja, de varjuk tovabbi iskoldk jelentkezését is (edia.hu honlapon elérhetd
regisztracios Urlap segitségével).
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