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Hol tart ma az oktatdsi integracié iigye?

E tanulmdny' célja, hogy 4ltaldnos
4teekineést kindljon arrdl, hol tart ma
Magyarorszdgon az oktatdsi integrdcid
tigye. Ennek érdekében az utébbi évek
relevéns fejleményeit gy(jti dssze, elsdsor-
ban az oktatdsi integrcié és deszegregdcié
lehet8ségeit kozéppontba helyezve, inkdbb
egy komplex kép, mintsem a részletek be-
mutatdsira torekedve. E célok érdekében
sorra vesszitk az oktatdsi rendszer 2010-ben
kezdddott dtalakitdsdnak néhdny lényeges
intézkedését, és osszegezziik a téma kap-
csdn meghatdrozé friss kutatdsi eredmé-
nyeket. Az oktatdsi méltd-

ez nem befolydsolhatja lényegesen azt a
képet, ami a folyamatok egészének 4ttekin-
tésébdl kirajzolédik.

SZELEKCIO, SZEGREGACIO,
DESZEGREGACIO

Alapfogalmak

A szelekcié, azaz valami-

nyossag kérdéskore szdmos
teriilethez kapcsolédik
szorosabban vagy lazdbban,
igy a szocidlis ellitdsokhoz,
a foglalkoztatdshoz vagy

a pélydzati finansziroz4s-

hoz — csak néhdny példdt

a tanul6k kiilonbozé

intézménytipusokba,

oktatdsi programokba
irdnyitdsa az indokolhat6ndl

korabban kezddédik

lyen szempontok szerint a
tanulék kiilonb6z6 intéz-
ménytipusokba, oktatdsi
programokba irdnyitdsa
minden iskolarendszerben
érvényesiil valamilyen
modon, és tulajdonkép-

emlitve. Témdnk e tovabbi

teriiletekkel val6 kapcsolatainak bemuta-
tdsa meghaladnd e tanulmdny terjedelmét,
minddssze néhdny kiiléndsen relevdnsnak
itélt esetben 1éphettiink ki az oktatdsi
szegregdcié-integracié témakorébdl. Mds-
képpen fogalmazva: az érintett témdkat
tekintve vdlogatnunk kellett, ami nyilvdn-
valéan bizonyos foku szubjektivitdst ered-
ményezhet. Azonban véleményiink szerint

pen természetes is, hiszen,
tobbek kozott, a tanuldk kiilonboézd foglal-
kozdsokra, szakmdkra valé felkészitése te-
szi ezt sziikségessé az oktatdsi folyamat
egy-egy pontjin. Ugyanakkor szdmos or-
szdgban — koztitk Magyarorszdgon — a ta-
nulék kiilonb6zd intézménytipusokba, ok-
tatdsi programokba irdnyitdsa az
indokolhaténal kordbban kezdédik, és erd-

sen Osszefiigg a tanuldk csalddjanak tdrsa-

' Jelen irds az En vétkem. Helyzetkép az oktatdsi szegregdciérdl cimd, megjelenés elétt 4116 tanulménykotet bevezetd
fejezetének réviditett valtozata (Fejes és Sziics, 2018). A tanulmdny b8vebb véltozatdban a megolddsi lehetéségekrdl

is 526 esik.
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dalmi-gazdasdgi pozicidjdval és az ebbdl
fakadé érdekérvényesitd képességével (Be-
rényi, 2018). A kiilonboz8 csalddi hdctert
tanuldk e korai szelekciét kovetden gyak-
ran eltéré mindségli oktatdsi szolgaltatd-
sokban részesiilnek (Fejes, 2013). Igy a ma-
gasabb stdtuszu sziildk gyermekei tovdbbi
elényokhoz juthatnak, ami egyenldtlen
esélyeket eredményez a tovdbbtanulds, ké-
s8bb a munkaerd-piaci lehetdségek tekinte-
tében. Mindez hosszi tdvon nemcsak az
alacsonyabb mindségii oktatdsi szolgdlta-
tdsban részesiilk életkildtdsait befolydsolja
kedvezdtleniil, hanem a tdrsadalom egészé-
nek miikodését is alddssa (Kertesi és Kézdi,

2009).

ranyos helyzet( és a — kozotiik feliilrep-
rezentdlt — roma tanuldk ardnya egyetlen
tanuldkozosségben sem. A kordbbi hazai
vizsgélatok szerint jellemzden alacsonyabb
oktatdsi szolgdltatdsok jellemzik azokat az
iskoldkat, amelyekben a hdtrdnyos helyzet
tanulék ardnya meghaladja a 30%-ot (Fe-
Jjes, 2013).

2013-ig, a hdtrdnyos és a halmozottan
hdtrdnyos helyzet tanulé definiciéjdnak
késdbb kifejtett médositdsdig extrém mér-
tékben szegregilt iskoldnak mindsiiltek
azok az intézmények, ahol a halmozottan
hdtrdnyos helyzetl tanul6k ardnya meg-
haladta az 50%-ot, fiiggetleniil a didkok

etnikai hdtteréedl, hiszen

Magyarorszagon a csa-
ladok tdrsadalmi-gazdasdgi
statusza szerinti szelekcié
extrém mértéki, és mar az

Magyarorszdgon a tanuldk
elkiilonitése erésodik

a terminus nem etni-
kai alapt. 2013 utdn, a
definiciék médositdsa
miatt az extrém mér-

4ltaldnos iskola kezdetén

érvényesiil, f8ként a kiilonboz8 csalddi
hdtter(i tanul6k iskoldk kozotti egyenlét-
len eloszldsdn keresztiil (Berényi, 2018;
Hricsovinyi és Jozsa, 2018; Kiss, 2018). E
folyamarok kiilondsen erésen stjtjdk a
roma gyermekeket, mivel esetiikben az
alacsony tdrsadalmi pozicié mellett az
etnikai hdttérrel dsszefliggd koriilmények
tovabbi hdtrdnyokat okoznak. Ugyanakkor
fontos kiemelni, hogy a tdrgyalt probléma
kordntsem csak a roma tanulékat érinti.

A jelenség dltaldnos és a roma tanuldkat
sujto vetiiletének megkiildnboztetésére kii-
16nboz8 kifejezések haszndlatosak a hazai
szakirodalomban, igy példdul Fejes (2018)
a sgegregdcid és az etnikai szegregdcid, Radd
(2018) a szelektivitds és a szegregdcid foga-
lompérokat hasznélja.

A deszegregici a szelekcids, szegregé-
cids folyamatok mérséklését jelenti. Egy-
részt célul tlizhetd ki, hogy a kiilonbozd
tdrsadalmi csoportok eloszldsa ardnyos
legyen az intézmények kozote, mésrészt —
lehet8ség szerint — ne legyen magas a hdt-

tékben szegregilt iskola
kategéridjat olyan intézményekre érdemes
alkalmazni, ahol a tanul6k legaldbb fele
hdtrdnyos helyzetld. Havas (2008) termi-
noldgiahasznalata mentén gettdiskoldnak
tekinthet8k azok az intézmények, ahol
a cigdny szdrmazdsu tanuldk ardnya va-
16szintsithetéen meghaladja az 50%-ot.
A fogalomkor tovabbi differencidldsdra
alkalmazhaté a szegregdldds és a gettdsodd
intézmény kifejezések, melyek azokra az is-
koldkra utalnak, ahol a hdtrényos helyzet(,
illetve roma tanul6k ardnya meghaladja a
30%-ot (Fejes, 2018; Neményi, 2018).

Szegregacio az adatok tiikrében

A rendelkezésre 4ll6 adatok szerint Ma-
gyarorszdgon a tanuldk elkiilonitése erdso-
dik, akdr a tdrsadalmi-gazdasdgi, akdr az
etnikai hdctér szerint vizsgdljuk. A Hajdu,
Hermann, Horn és Varga (2015) 4ltal szd-
molt szegregdcids index — ami azt mutatja
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meg, hogy a hdtrdnyos és a nem hdtranyos
helyzetd tanuldk kozoeti lehetséges kon-
taktusok hdny szdzaléka hitsul meg az is-
kolai elkiiloniilés kovetkezeében az alapfo-
ka képzésben — 2010 és 2013 kozotee
kismértékben névekedett. A hdtranyos
helyzet tanulék alapjdn szdmitott szegre-
gécids index 27,2-rél 32,9-re nétt, mig a
halmozottan hitrdnyos helyzetl tanulék
alapjén szdmitott érték 29,2-r8l 34-re
emelkedett.?

A roma tanul6k elkiilénitését vizsgdlva
ugyancsak ndvekedésrdl tantiskodnak az
adatok. Az Orszdgos kompetenciamérésen
alapulé szdmitdsok szerint 2008 6ta folya-
matosan ndvekszik a gettdiskoldk ardnya
(1. dbra). 2016-ban 14% volt azoknak az
4ltaldnos iskolai telephelyeknek az ardnya,
ahol a roma tanuldk ardnya 50% feletti,
mig 9,7% a gettésodo iskoldké, ahol a ro-
ma tanuldk ardnya 30-50% kozotti (Erese,
2018).

1. ABRA

Azon altalanos iskolak aranya (%) a magyar iskolarendszerben, amelyekben legalabb
50%-0s aranyban vannak roma tanuldk (gettoiskolak)
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JOGSZABALYI VALTOZASOK A
HATRANYOS HELYZET KAPCSAN

2010-t61 kezd6dben szdmos viltozds tor-

tént a kozoktatdsi rendszer jogi szabdlyozd-

2012 2013 2014 2015 2016

ForrAs: OKM-adatok, Ercse, 2018

sdban, melyek koziil a legfontosabbak be-
mutatdsa is szétfeszitené ezen irds kereteit.
Mindéssze egy olyan viltozds kiemelésére
van lehet8ségiink, amely rendkiviil szoro-
san kapcsolddik az oktatdsi integricié
tigyéhez, illetve szitkségesnek ldtszik tovdb-
bi mondanivalénk értelmezéséhez.

2 2013-t6l a szdmitds alapjdul szolgdl6 jogszabdlyi kategéridk megviltoztak (Idsd aldbb a Jogszabdlyi véltozdsok a

hétranyos helyzet kapcsdn cimi fejezetet).
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A hétrdnyos helyzet(i, ezen beliil a hal-
mozottan hdtrdnyos helyzetd tanulé jogi
meghatdrozdsa az 1993. évi kdzokratdsrol
52016 torvény keretében val6sult meg, és a

torvény 2007. évi médosi-
tdsdval 2013-ig lényegében
véltozatlan volt a fogalom.
Ebben az id8szakban foko-
zatosan kiépiiltek azok a t4-
mogatdsi formak, amelyek
az e kategéridkba tartozd
tanuldk iskolai karrierjét
kivantdk tdmogatni, emel-
lett a szegregdcids folyama-
tok intézményen beliili és
intézmények kozotti nyo-
mon kovetésének kozponti

indikdtoraivd véltak e tanuléi kategéridk.
2013. szeptember 1-t8l a hdtrdnyos és a
halmozottan hdtrdnyos helyzet fogalma
modosult, és a gyermekek védelmérdl és
a gydmiigyi igazgatdsrol sz6l6 torvénybe

a hdtrdnyos és a
halmozottan hdtranyos

helyzetti tanul6k ardnydnak

ldtszdlagos csokkenésével
parhuzamosan a
gyermekszegénység
lényegesen eréso6dott
Magyarorszdgon az utébbi
években

keriilt 4t, ami e tanulék azonositdsi méd-
janak megujitdsdt is magdval hozta. A
véltozdsok kovetkeztében a timogatottak
kore jelentdsen sziikiilt (2. dbra). A halmo-

zottan hdtrdnyos helyzet(
tanulok ardnya kozel ne-
gyedével csokkent, mig a
hdtrdnyos helyzett tanu-
16k ardnya lecsokkent har-
maddra, azaz a kordbban
tdmogatottak tobbsége
elesett az e kategéridkhoz
kapcsolédé lehetdségek-
t6l. Az adatok értelmezése
kapcsdn fontosnak tartjuk
felhivni a figyelmet arra,
hogy a hdtrinyos és a

halmozottan hétrdnyos helyzet(i tanulék
ardnydnak ldtsz6lagos csokkenésével pdr-
huzamosan a gyermekszegénység lényege-
sen er6s6dott Magyarorszdgon az ut6bbi

években (Gdbos és Toth, 2017).

2. ABRA

A hatranyos helyzetl (HH) és halmozottan hatranyos helyzetd (HHH) tanulék aranyanak
(%) valtozasa a 2013-2014-es és a 2017-2018-as tanévek kdzott
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Az Gj jogszabdly szerint a hdtrdnyos
helyzet kategoridjdba keriiléshez mér nem
elegendd a csaldd szerény anyagi helyzetét
jelzd rendszeres gyermekvédelmi kedvez-
ményre jogosultsdg, szitkséges egy tovdbbi
hdtranyndveld tényezd: egy kritériumnak
teljesiilnie kell a sziil8k alacsony iskoldzott-
sdga, tartdés munkanélkiilisége és az elégte-
len lakdskoériilmények koziil. A halmozot-
tan hdtrdnyos helyzet(i kategéridhoz sem
elég a kordbbi jellemz8k

doskoddsban felnévé gyermek és fiatal
bekeriilt a halmozottan hdtrdnyos helyzeti
kategéridba. Varga (2013) becslése szerint
ez t8bb mint 15.000 csaldd nélkiil felnove
gyereket érint.

Mindezzel pdrhuzamosan e mutatdk
jelentdsége csokkent a szegregdcids folya-
matok nyomon kévetésében, egyrészrdl
onmagdban a kategéridba tartozé tanulék
létszdmdnak csokkenése miatt, masrészrdl

a 2013 elétti és utdni

megléte. A felsorolt hdrom
kritérium koziil legaldbb
kettének kell teljestilnie.
Mivel a hdtrdnyos
helyzet( stdtusz egyik 4j
kritériuma a sziil§ vagy

a hdtrdnyos és a
halmozottan hdtrdnyos
helyzeti tanulé kategéridja
egyre inkdbb kitiresedik

adatok dsszevetésének
korldtozottsiga miatt.

A jogszabdly valtozdsa
onbeteljesitd, illetve 6n-
korldtozé hatdssal is jart: a
szakemberek egyre keve-

a csalddba fogadé gydm

alacsony foglalkoztatottsdga (rendszeres
gyermekvédelmi kedvezmény igénylésének
idépontjit megel6z8 16 hénapon beliil
legaldbb 12 hénapig 4lldskereséként nyil-
véntartott), vélhetéen a kézmunkaprogra-
mok elterjedése is jelentdsen befolydsolta a
jogosultsdg megszerzését, ami ugyanakkor
nem jelentett jelentds valtozdst a csaldd
életkoriilményeiben. Emellett a csdkkenés
egy tovabbi oka lehet, hogy sztikiiltek azok
a lehetdségek, amelyek miatt az oktatdsi
intézmények kordbban érdekeltek voltak
abban, hogy segitsék a csalddokat a hdcrs-
nyos és a halmozottan hitrdnyos helyzett
stdtusz megszerzésében (l. Az Integricids
Pedagégiai Rendszer kivezetése cimi
pontban). Mindezen kiviil Varga (2013)
tovabbi, a tdimogatottak kozé keriilést
korl4toz6 nehézségeket is emlit. Példdul
megndtt az esélye annak, hogy a stdtusz
megszerzése utazdsi terheket r6 a kisebb
telepiiléseken €l csalddokra, mivel a jegy-
z8 az adott kistelepiilésen megtaldlhato,
viszont az Gjonnan sziikséges gydmbhivatali
ligyintézés miatt az adott jirds székhelyére
kell utazni. Ugyanakkor pozitiv véltozds,
hogy valamennyi gyermekvédelmi gon-

sebb teriileten haszndljik
e kategoridkat. A hdtrdnyos és a halmozot-
tan hdtranyos helyzetd tanuld kategéridja
egyre inkdbb kiiiresedik és elvesziti eredeti
funkcidjat. Elméletileg jogszabdlyok szava-
toljdk, hogy a hdtrdnyos helyzetli tanulék
eloszldsa egyenletes legyen egy-egy telepii-
1és 4ltaldnos iskoldiban. Példdul a 20/2012-
es EMMI-rendelet szerint, ,,/hja a telepii-
lésen, keriiletben t6bb dltaldnos iskola vagy
tagintézmény, feladatelldtdsi hely miikidik, a
hdtrdnyos helyzetii tanuldknak az egyes felvé-
teli korzetekben kiszdmitott ardnya legfeljebb
tizenot szdzalékponttal leher magasabb, mint
az dltaldnos iskoldba jdré hdtranyos helyzetii
gyermekeknek a telepiilés, keriilet egészére
kiszdmitott ardnya.” Bar e jogszabdlyok
ellendrzése és betartdsa a valésigban nem
torténik meg, nyilvinvaléan a hdtrdnyos
helyzet(i tanuléi kategéria sziikitése ennek
elvi lehet8ségét is csokkenti.

Véleményiink szerint tehdt a hdtrdnyos
helyzet kapcsdn a jogszabélyi valtoztatds
ereddje a forrdsok csokkentésének és a sta-
tisztikdk javitdsinak szdndéka, tovabbd az
oktatdsi szegregdci6 bizonyitdsi lehet8ségé-
nek szlikitése volt.



ERTELMEZESEK, VITAK \

Hol tart ma az oktatdsi integrdcid iigye? ‘

AZ EGYHAZI ISKOLAK
SZEGREGALO HATASA

Az egyhdzi fenntartdst dlealdnos iskolai
oktatdst nyujté intézmények egy része mdr
kordbban is hozzdjérult az oktatdsi szegre-
gicié erésodéséhez elsésorban azzal, hogy
— a vildgnézetileg semleges oktatds lehetd-
ségének biztositdsa miatt — nem rendelkez-
tek kotelezd beiskoldzdsi korzettel. A kote-
lez§ beiskoldzdsi korzet hidnya az alacsony
tarsadalmi-gazdasdgi stdtuszu sziil6k je-
lentkezését minimélisra csokkentette, mi-
vel e sziil6k kevésbé tdjékozottak abban,
hogy ezek az iskoldk milyen el8nydket biz-
tositandnak gyermekeiknek (Berényi,
2018). Emellett anyagi lehet8ségeik miatt a
jelentkezéshez esetenként meghatdrozott
specidlis feltételeket sem teljesitik (pl. az
egyhdzi ad6 rendszeres befizetésének hid-
nyéval indokolhaté elutasitdsuk). Rdaddsul
gyakran a felvétel szem-

iskoldk novekvd ardnydnak (az egyhdzi
iskoldk ardnya 68%-kal ndtt 2010 és 2014
kozott), valamint az egyhdzi intézményeket
elényben részesité kormdnyzati intézkedé-
seknek (Ercse, 2018). 2010 utdn szdmos ok-
tatdsi intézmény keriilt egyhdzi fenntartds-
ba, féként az elmaradottabb régidkban és
a kisebb telepiiléseken. E teriileti jellemzd
ellenére az egyhdzi iskoldk a hdtrdnyosabb
régidkban, kisebb telepiiléseken is elséd-
legesen a kedvezdbb helyzett csalddok
gyerekeinek oktatdsdt végzik, vagyis segitik
a helyi elit menekiilését az 4llami fenntar-
tdst iskoldkbol (Hermann és Varga, 2016).
A szegregicié egyhdzi iskoldk 4leali
felerésitését tovdbbi tényezdk segitik. Az
egyhdzi iskoldknak az dllami (kordbban
dnkormdnyzati) iskoldktdl eltérd tdmo-
gatdsa régota vitakérdés, ami részben a
kapcsolddé koleségvetési adatok megada-
sdanak eltérd struktirdjdra vezethetd visz-
sza (KFIB, Romaversitas és CFCF, 2015).
Egyes szdmitdsok szerint

pontjai sem vildgosak, igy
akik az emlitett akaddlyo-
kar lekiizdik, azok sem le-
hetnek biztosak, hogy gyer-
mekeik bekeriilnek a

az egyhazi iskoldknak
az 4llami iskoldkedl
eltérd tdimogatdsa régdta
vitakérdés

az egyhdzi iskoldk kole-

ségvetési timogatdsa joval
meghaladja az dllam 4ltal
fenntartott intézményekét
(az 4llam 4ltal fenntartott

vélasztott egyhdzi fenntar-
tdsu intézménybe (L. Ritdk,
2018). Bdr az egyhdzi fenntartdst intézmé-
nyek jelentds részének van beiskoldzdsi
korzete, mivel ez a koleségvetési forrdsok
lehivdsdnak feltétele, eltérd szabdlyok vo-
natkoznak rdjuk (2011. évi CXC. tv. 33.
§), igy gyakorlatilag minim4lis megkotések
mellett vdlogathatnak a jelentkez8 tanuldk
kozott.

Az utébbi években az egyhdzi iskoldk
szerepe a szegregaci6 felerdsitésében jelen-
t8sen novekedett, koszonhetden az egyhdzi

iskoldk az egyhdzi iskoldk
tdmogatdsdnak minddssze
36%-4t kapjik) (Ercse, 2018). Emellett az
egyhdzi hittér eleve magdban foglalja az
oktatdsi intézmények eseti vagy rendszeres
anyagi tobblettdmogatdsit.’ A jogszabd-
lyok olyan el8nycket kindlnak az egyhdzi
intézmények szdmdra, amelyek az dllami
iskoldkhoz viszonyitva még inkdbb novelik
vonzerejiiket (pl. tankdnyv megvalasztdsa).
Az egyhdzi iskoldk térnyerése, szimbolikus
és valés kormdnyzati timogatdsa, az ut6bbi
években az 4llami iskoldkban erdteljesen

> Bir a forrdsokra vonatkozé vita nehezen elddnthetd, az egyhdzi iskoldk dltaldban el8nydsebb felszereltségének
tapasztalata dltaldnosnak mondhaté, ami a hdtrdnyos helyzet(i és/vagy roma tanul6k alacsony ardnya mellett tovdbbi

vonzerdt jelent.
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érezhetd forrdskivonds (CKP, 2016), va-
lamint a pedagdgiai munka mindségét
negativan befolydsold intézkedések minden
bizonnyal egyiittesen erdsitették és erdsitik
a szelekcids folyamatokat. A teljes képhez
hozzdrartozik, hogy tbb egyhdz miiksdtet
olyan oktatdsi intézményt, amely jelentds
szdmban fogad be hdtrdnyos helyzeti ta-
nuldkat, azonban ezek az iskoldk gyakran
gettbiskoldk, és olyan telepiiléseken taldl-
hatdk, ahol ugyanaz az egyhdz elitiskoldt

is fenntart (Erese, 2018; Kegye, 2018;

L. Ritdk, 2018).

UJABB SZELEKCIOS PONTOK
KIEPITESE: HIDPROGRAMOK

A korai iskolaelhagyds megel6zése és keze-
lése érdekében indultak el a hidprogramok
2013-ban. A hidprogram

szdma az utdbbi tanévben 3.000 koriil
mozgott (KSH, 2017), a feltételek rendel-
kezésre dllnak ahhoz, hogy kormdnyzati
doéntéstdl fiiggden akdr tdbbszordsére
emelkedjen az e programokba irdnyitottak
szama. A demogréfiai hullimvélgy miatt
valészintileg szimos intézmény szivesen be-
kapcsolédna a programba, megelézve ezzel
a létszdmesokkentést.

A hidprogramokra a rendszer jelen-
legi szegregdcidés mechanizmusaindl is
jellemz8bb a megoldandé pedagdgiai
problémdk kumuldléddsa, ami a szegregdlt
osztlyok ismert mikodésébél kiindulva
szinte lehetetlenné teszi a hatékony hdt-
ranykompenzicioét. A programok 4ltal a
pedagégusok szdmdra kindlt bérkiegészités
és az alacsonyabb osztdlylétszdmok a prob-
léma kezelésén szdmottevéen biztosan nem
javithatnak. Rdaddsul az 4ltaldnos iskolai
bizonyitvdnnyal nem rendelkez8k szdmdra

szervezett Koznevelési

két tipusa koziil a Kézneve-
lési Hidprogram azoknak

sz6l, akik az dltaldnos isko-

tak be kozépfoku iskoldba.
A Szakképzési Hidprogram

rendkiviili méreéki a
lemorzsolédis, valamint a
la elvégzése utdn nem jutot- hidnyzds a hidprogramokba
jré tanuldék korében

Hidprogramban a tanitdsi
id6 40%-a, azaz , heti

2 nap a munka vildgdra
vald kozvetlen felkészitésre
forditands”, ami bizonyo-
san lehetetlenné teszi az

pedig azoknak, akik mdr

betoltotték a 16. éviiket, azaz nem tanko-
telesek, de nem fejezték be az 4ltaldnos is-
koldt, ugyanakkor a 6. évfolyamot elvégez-
ték. A kozépiskolai féréhelyek szdma
meghaladja a tanul6két, ami valészintleg a
legfébb oka annak, hogy a Szakképzési
Hidprogramban tanuldk szdma rendkiviil
alacsony.

A hidprogramok eredményességérdl
alig 4llnak rendelkezésre informdcidk,
ugyanakkor a program mikodésének alap-
koncepcidjéval kapcsolatban szdmos keriti-
ka megfogalmazhaté. A legfontosabb ezek
koziil az, hogy a hidprogramok egy tovibbi
szelekeids pontot jelentenek a magyar ok-
tatdsi rendszerben. Bdr az érintett tanulék

alapkészségek fejlettsé-
gében jellemzd8en t5bb éves hidnyossdggal
rendelkezd tanulék eredményes okratdsdt
(22/2016. EMMI-rendelet). Vagyis e prog-
ramtipus nem hatékony hdtrdnykompen-
z4ldssal, hanem csokkentett elvdrdsokkal
segiti az dltaldnos iskola elvégzését, ami
ismét legfeljebb feliileti kezelést jelent, és
nem eldzi meg a lemorzsoléddst kozép-
fokon. Ezt tdmasztja ald Mayer és Vigh
(2016) adatgyijtése is, ami a hidprogra-
mok bevezetésének elsd tanévét kdvetden
tobbek kozott arra hivja fel a figyelmet,
hogy rendkiviili mértékd a lemorzsolddds,
valamint a hidnyzds a hidprogramokba j4-
ré tanulok korében.
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A PEDAGOGIAI KULTURAVALTAST
ELOSEGITO LEHETOSEGEK

Az Integraciés Pedagdgiai
Rendszer kivezetése

2010 utdn szdmottevd unids forrdsokat for-
ditott a kormdnyzat az oktatds fejlesztésére,
de ezekkel f8ként az oktatdsi rendszer 4j
kereteinek létrehozdsdt és (részben bujta-
tott, fejlesztésnek dlcdzott) mikodeetését
célozzék, igy azok az iskola-

taldban nem lehetiink elégedettek, ugyan-
akkor az IPR eredményességét szdmos
kutatds aldtdmasztotta, melyeket Varga
(2018) részletesen 4ttekint. Az IPR a ha-
zai hdtrdnykompenz4lé programok koziil
taldn az egyetlen, melynek kedvezd hatdsa
kétséget kizdrdan empirikusan is bizonyi-
tott. Ennek ellenére a 2011-2012-es tanév-
ben pdlydzhattak utoljdra az iskoldk erre a
tdmogatdsra, illetve a kovetkezd tanévben
a nyertesek még egy kiegészitd tdmogatdst
vehettek igénybe (Nahalka, 2016).

A hiacrdnyos helyzetl tanuldkat célzé
intézkedéseket tekintve a kordbbi integri-

cids célok helyett jelenleg

szint(i fejleszeések, amelyek
az oktatdsi méltdnyossdg
erdsitéséhez lennének sziik-
ségesek, tobbnyire meg-
szlintek, illetve nagysdgren-
dekkel csokkentek (Radd,
2018).

az oktatdsi integrci6
timogatdsa egyben a
korai iskolaelhagyds
csokkentésének egyik
kulcsfontossdgu eszkoze
lenne

a korai iskolaelhagyds
csokkentése jelenik meg
kézponti célként. A
megviltozott kommuni-
kdcié ellenére a hdtrdnyos
helyzet tanuldk okratdsi
sikertelenségének alapvetd

Az oktatdsi méltdnyos-
sdg megteremtésének egyik
feltétele a hazai pedagégiai kulttira dralaki-
tdsa (Fejes, 2018), amit a 2003-ban inditott
Integrécids Pedagdgiai Rendszer (IPR) —
szdmos gyengesége, példdul sziikségtelentil
magas adminisztrdcids elvdrdsai ellenére
— vélhetden jelentdsen elémozditott. Az
iskoldk széles korében a hdtrdnyos helyzeti
tanuldk tdmogatdsdt helyezte a kdzéppont-
ba, amihez tobbletforrdsokat biztositott, az
intézményekre tanulé szervezetként tekin-
tett. Emellett a hdtrdnyos helyzetl tanulék
intézményen beliili és intézmények kozotti
ardnyos elosztdsa, valamint a tanulékoz-
pontt pedagbgiai médszerek kapcesdn is
elvdrdsokat fogalmazott meg,.

Az IPR tulajdonképpen az egyetlen
olyan értékelhetd nagysdgti forrdst jelen-
tette az oktatdsi integrdcié tdimogatdsiban,
amelytdl rendszerszinten pozitiv eredmé-
nyeket vdrhattunk. A hazai iskolarendszert
érintd beavatkozdsok hatdsvizsgdlatdval 4l-

okai alig vdltoztak. Varga
(2018) arra is rAmutat,
hogy az oktatdsi integrcié tdmogatdsa
egyben a korai iskolaelhagyds csokkentésé-
nek egyik kulcsfontossdgt eszkoze lenne,
ami az IPR jél felépitett koncepcidjdra
tdmaszkodhatna. Osszességében tehit egy
j6l m(ikddd rendszer elsorvasztdsdnak lehe-
tiink a tandi, és jelenleg csak joval kisebb
léptékben taldlunk olyan lehetdségeket, to-
rekvéseket, amelyek az intézményi szintre
fokuszélva a pedagdgiai kulttira véltdsdnak
eldsegitését célozndk.

Az alapkészségek fejlesztése

Az 5ndll6 tanuldshoz sziikséges készségek
(pl. olvasds, matematikai alapmiiveletek)
fejlesztése tekintetében a hazai iskolarend-
szer gyengén teljesit. Bdr a PIRLS és a
TIMSS nemzetkézi sszehasonlité vizsgd-
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latok 4tlageredményei szerint az élmez8ny-
ben taldlhaték a magyar negyedikesek (Ba-
ldzsi, Balkdnyi, Binfi, Szalay és Szepesi,
2012), a teljesitményekben mutatkozé kii-
16nbségek hatalmasak, az eurdpai orszdgok
kozote a legnagyobbak, rdaddsul a 15 éves
korosztdlyt mér8 PISA-vizsgdlatok eredmé-
nyei szerint ebben az életkorban mdr az ¢
lagteljesitmények is a nem-

jelenik meg, majd kikeriil a nem szakrend-
szer(l oktatds a jogszabdlyokbdl. Vagyis
Osszességében az e teriileten elindult pozi-
tiv valtozdsok lehetdségei is elvesztek.

A hétrédnyos helyzet(i tanuldk iskolai
sikeresség szempontjabol lényeges ké-
pességeiben megmutatkozé kiilonbségek
nem kizdrélag az iskola diszfunkciondlis

miikodésébdl erednek,

zetkozi 4tlag alattiak
(OECD, 2016). Ezek az
eredmények minden bi-
zonnyal erdsen osszefiigg-
nek a szegregicidval, vagyis

az eltéré otthoni-csalddi
kornyezet hatdsa mdr
az iskolakezdéskor
kimutathaté

az eltérd otthoni-csalddi
kérnyezet hatdsa mér

az iskolakezdéskor ki-
mutathatd (Hricsovinyi
és Jozsa, 2018). A hazai

az egyes iskoldk jelentdsen
eltérd mindségi szolgélra-
tasdval.

Az utébbi évek fejleményei, igy a
tantervi rugalmassdg csokkentése (pl. a
Nemzeti alaptanterv megndvekedett koz-
ponti el8ird, a tananyagot részleteiben is
meghatdrozé jellege), valamint a tanterv
kovetésére erésen fokuszald ellendrzési
rendszer? kiépitése tovabb erdsiti a lexikdlis
ismeretekre koncentrildst (CKP, 2016),
ndvelve ezzel a hdtrdnyos helyzetl tanulék
iskolai sikertelenségeit, illetve indirekt
moédon erdsitve a szelekciés nyomdst (Fejes,
2018).

Az 6ndllé tanuldshoz sziikséges kész-
ségek fejletlenségéhez kapcsolédd prob-
léma felismerését és a pedagdgiai kulttira
megvéltoztatdsdnak dsztdnzését szolgdlta
a nem szakrendszer(i oktatds bevezeté-
se. Ennek megfelelden a 2008/2009-es
tanévtdl a kotelezd tandrai foglalkozdsok
25—-40%-4ban nem szakrendszer( oktatdst
kellett szervezni az 5—-6. évfolyamokon.
Garami (2011) kutatdsa rdmutat arra, hogy
e megoldds minden bizonnyal el8segithette
a pedagdgiai kultdravdledst. Késébb (2010.
évi LXXI. torvény) mér csak lehetdségként

iskolarendszer bizonyos
kézponti képességek ese-
tében konzervdlja, s6t felerdsiti ezeket a
kiilonbségeket. Ugyanakkor a 2015-ben
bevezetett kotelezd 6voddztatds, valamint
a Biztos Kezdet programok vérhat6 hatdsa
pozitiv, a sikeres iskolakezdéshez sziikséges
képességekben mutatkozé kiilénbségeket
vélhetden jelentds méreékben képesek
csokkenteni a jovében.

DESZEGREGACIOS PEREK ES
KORMANYZATI HOZZAALLAS

Az utébbi években két telepiilés, Kaposvir
és Nyiregyhdza roma tbbségi iskoldjidnak
bezdrdsra irdnyuld per zajlott. A perek ké-
z0s jellemz8je, hogy rendkiviili mértékben
elhtizédrak, tovdbba az dllam inkdbb baj-
keverésnek, mintsem jelzésnek vette a kez-
deményezést, nem itélte el a szegregdld
gyakorlatot, st a nyiregyhdzi perben az
oktatdsért felel¢s miniszter kidllt a szegre-
gélt iskola mikodése mellett (Balog, 2013).
Elméletileg a centralizdlt Klebelsberg
Intézményfenntartéd Kézpont (KLIK,

* Bdr a tanfeliigyelet direkt médon nem a tanterv kévetelményeinek betartdsdra 6sszpontosit, vélhetden az egyik
legobjektivebb értékelési szempontként érzékelik a pedagdgusok annak ellendrzését, hogy az eléirt iitemben halad-
nak-e, ami a tdlzstfolt tantervek mellett egyértelmiien a ,tanterv letanitdsdnak” szemléletét erdsiti.
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késébb Klebelsberg Kézpont, KK) létreho-
zdsa akdr kedvezd hatdst is gyakorolhatna
az esélyegyenl8ségi szempontok érvényesi-
tésére, a folyamatok nyomon kévetését jog-
szabdly is biztositja (134/2016. Korm. ren-
delet), azonban nem ismert olyan nyilvdnos
anyag, amely arra engedne kévetkeztetni,
hogy a KK bdrmiféle deszegregdcids straté-
gidval rendelkezne, illetve barmilyen mo-
don kezelni kivdnnd a problémit.

A nyiregyhdzi Huszdr-telep mellett ta-
ldlhaté 4ltaldnos iskoldt 2007-ben az Esélyt
a Hacrdnyos Helyzetli Gyermekeknek Ala-
pitvany (CFCF) kézbenjdrdsdra zdrtik be.
2011-ben a vérosvezetés és a helyi cigdny
kisebbségi 6nkormdnyzat

irtak ald arrél, hogy a gorogkeleti vallds
miatt {rattdk az iskoldba gyermekeiket,
igy a szegregdcio vddjdt a szabad
valldsgyakorlds jogdra hivatkozva védiék ki
(Kegye, 2018).

Kaposvir esete egyben a jogérvénye-
sités nehézségeinek iskolapélddja is. Bdr
a CFCEF dltal inditott, évekig huzédé
szegregicids perben a Legfelsébb Birdsdg
2010-ben megéllapitotta, hogy Kaposvir
onkormdnyzata jogellenesen elkiiloni-
tette a Pécsi Utcai Tagiskoldban a roma
tanuldkat, a gyakorlatban semmilyen
kévetkezménye nem lett az elmarasztald
dontésnek. Az {télet ugyanis a jogséred

dllapot megsziintetésének

kérte a gorogkarolikus egy-
hdzat, hogy a telepen kezd-
jenek cigdny pasztordcids
munkdt. Ennek részeként
az egyhdz devette a helyi
6voddt, majd a szegregilt

nem ismert olyan nyilvdnos
anyag, amely arra engedne
kovetkeztetni, hogy a KK
barmiféle deszegregicios
stratégidval rendelkezne

gyakorlatdrol, indikdto-
rairél nem rendelkezett,
csak azt mondta ki, hogy
a szegregdcié megsziinte-
téséhez végrehajthaté terv
elkészitése szitkséges.> A

iskola ismét megnyitotta
kapuit. Az iskola 15 tanu-
léval indult. Az alacsony létszdm oka az
volt, hogy a roma sziil8k tobbsége maradt
azokndl a belvdrosi iskoldkndl, amelyekbe a
deszegregicié keretében irdnyitottdk gyer-
mekeiket (Keriild, 2008). Mindez addig
tartott, amfig a gyermekek bejardsit el nem
lehetetlenitette a helyi 6nkormdnyzat a
létfontossdgu iskolabusz megsziintetésével,
ami a gyermekeket a teleprél a belvdrosi
iskolakba szdllitotta. Ezzel a Iépéssel gya-
korlatilag rédkényszeriiltek a roma csalddok
az egyhdzi iskoldba vald 4tiratkoztatdsra.
A CFCEF els8- és masodfokon pert nyert

a (re)szegregdld gyakorlat elleni fellépése
sordn, de végiil — a pertorténet alapjin
vératlanul és indokolatlanul — a Kdria
engedélyezte az egyhdzi 6voda és iskola
mikodretését. Ugy legitimdltdk az iskola
Ujrainditdsdt, hogy a sziil8k nyilatkozatot

> A Legfelsébb Birésdg Pfv. IV.21.568/2010/5. sz. {télete.

CFCF 2013-ban tjabb
keresetet nyujtott be, im-
mdr a konkrét deszegregacios terv elkészi-
tését fokuszba 4llitva. Az alperesek padjdn
ekkor mar Kaposvir Megyei Jogti Véros
képviseldjén kiviil az iskola 4j fenntartdjd-
nak, a KLIK-nek, a Somogy Megyei Kor-
mdnyhivatalnak és az Emberi Eréforrdsok
Minisztériumédnak (EMMI) képviseldi is
ott iiltek. A felperes célja az volt, hogy egy
esélyegyenldségi szakértd altal készittetett
deszegregicios tervet fogadtasson el az al-
peresekkel annak érdekében, hogy az {télet
szamon kérhetévé valjon. A Pécsi [tél6tdbla
2016-0s déntése értelmében az iskoldban
2 2017/2018-as tanévtd] tilos elsd osztdlyt
ind{tani. B4r prébalkozdsok torténtek a
kaposvidri varosvezetés részér6l — egy ala-
pitvényi iskola bevondsdval — az itélet kijdt-
szdsdra, Ggy tlnik, az évtizedes per nyug-
vépontra jut. A 2017/2018 tanévben mdr
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nem indult elsd osztdly, de az alperesek
feliilvizsgalati kérelemmel fordultak a Ka-
ridhoz, melyben az {télet hatdlyon kiviil he-
lyezését, megviltoztatdsdt inditvanyoztdk,
tovabb4 a jogerds itélet vég-

tdskore és tigymenete a kezdetektdl defini-
4latlan volt, példdul éveken keresztiil nem
hatdroztdk meg, milyen rendszerességgel
kell iiléseznie a kerekasztalnak.®

A kerekasztal 1étreho-

rehajtdsdnak felfiiggesztését
kérték. A keresetet a Kdria
elutasitotta és megerdsitette

a korabbi déntését.® A leg-

a legitimdcios szdndék csak
részben valésulhatott meg

zdsdban vélhetSen jelentds
szerepe volt annak, hogy
az EMMI a bevont szak-
érték egyiittmiikddésén

els8, 2009-re datdlhaté el-

marasztalé {télete ta egy teljes dltaldnos is-
kolai ciklus valésult meg, egy generdciényi
fiatal esélyeit csokkenve magasabb okratdsi
mindség elérésére a magyar kozigazgatds és
dllami szerepl6k ellendlldsa miatt.

ANTISZEGREGACIOS KEREKASZTAL

Attekintve a szegregdcid-deszegregici6
témakorét, érdemes kitérni az
Antiszegregdci6s Kerekasztal
tevékenységére, mivel a témdhoz szorosan
kapcsolédd, rendszeresen hivatkozott és
alkalmanként tematizildsra

keresztiil prébélea legiti-
malni az esélyegyenl8ségi teljesitményét.
Ezt bizonyitja, hogy szdmos alkalommal
adtak ki sajtékézleményt a hatékony
munkavégzésrdl és a civil szereplékkel
valé egyiittmiikddésérdl, mikdzben pél-
ddul éveken keresztiil napirenden volt a
kormdnyzati szerepl8k részérél a KLIK
Antiszegregiciés Koncepcidjdnak ismerte-
tése, de a terv soha nem vilt nyilvdnossi.
A legitimdcids szdndék csak részben va-
l6sulhatott meg, mivel mdr a harmadik
iilést kovetden két elismert szakember
hagyta ott viharos kériilmények kozott a
kerekasztalt (HVG, 2013). Dontésiik oka
a hdtrdnyos és a halmozottan hitrdnyos

helyzett tanulé definici-

alkalmas kormdnyzati £6-
rum mikédésének bemuta-
tdsa 6nmagdn tul is képet
ad az esélyegyenl8ségi szak-
politika dinamikdjérél. Az
EMMI 2013-ban alakitotta

civil szerepl8k demonstrativ
szakitdsa vagy csendes
kivéldsa a késébbiekben is
tobb alkalommal eléfordule

6jdnak — kordbban leirt
— 4talakitdsa volt, amiben
kozvetleniil a statisztikdk
eltorzitdsidnak és forrds-
kivondsnak, kdzvetetten

meg az Antiszegregicids

Kerekasztalt kormdnyzati szerepldk, kor-
mdnyzathoz koétdd§ (hdttér)intézmények
(pl. KLIK, Nemzeti Pedagdgus Kar, Tiirr
Istvdn Képzd és Kutaté Intézet), tovdbbd
egyhdzi és civil hdtter(i esélyegyenléségi
szakérték bevondsaval.” A Szocidlis Ugye-
kért és Tarsadalmi Felzdrk6zdsére Felelds
Allamtitkérsdg 4ltal koordinlt férum ha-

pedig a szegregélt oktatdsi
helyzetek elfedésének
szandékdt véleék felfedezni. Civil szerepldk
demonstrativ szakitdsa vagy csendes kivé-
l4sa a késébbiekben is tobb alkalommal
eléfordult a kerekasztal torténete sordn
(HVG, 2016; RSK, 2017). Megitélésiink
szerint az Antiszegregdci6s Kerekasztal
miikddtetésének tovdbbi oka volt, hogy az
Eurdpai Bizottsdg 4ltal a roma gyerekek

¢ A Kdria 2015. 4prilis 22-i, Pfv.IV.20.241/2015/4. szdm {télete.
7 A tanulmdny szerz8inek egyike, Szlics Norbert 2014-2017 kozétt tagja volt az Antiszegregdcids Kerekasztalnak.
8 Az tgymenettel kapcsolatos anomdlidkrél bévebben: https://motivaciomuhely.hu/hu/az-antiszegregacios-

kerekasztal-100-napja/
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iskolai szegregdcidja miatt inditott kotele-
zettségszegési eljdrds sordn fontos érvként
haszndlta a kormdnyzat a férum létének
tényét.

A kerekasztal koordindldi az egyezte-
tések mellett valés eredmények elérésére is
torekedtek. Példdul létrehoztak egy olyan
munkacsoportot, amely

CIVIL TECHNIKAK A SZEGREGACIO
ELLEN

Gyakori, hogy a tdrsadalmi problémdk

megolddsdt célz6 innovécidk, j6 gyakorla-

tok a civil szférdbdl érkeznek, hiszen sz4-
mos nehézség — példdul az

operativ feladatokat ldtott
el azzal a célkitlizéssel,
hogy legaldbb két megyei
jogt vdrost beazonositson,
ahol a helyi iskolarendszer
és tdrsadalom sajdtossdgai

osszességében a kerekasztal
otéves miikodését kovetben
az antiszegregdcié kapcsdn
érdemi elérelépést nem
tudott felmutatni

dltaldnos kapacitdshidny,
instabilitds és bizonytalan
financiélis hdttér — ellené-
re a civil muhelyek na-
gyobb rugalmassdgot,
gondolati szabadsdgot en-

lehet8vé teszik egy sikeres
oktatdsi deszegregdcids
program elinditdsit. Azonban némi terep-
munkdg, illetve egy kiilsé szakértSk dltal
készitett elemzés véleményezését kovetben
a kezdeményezés elhalt. Ugyanakkor a
kerekasztal mikddése alkalmas volt az
informdciédramldsra, tdjékozdddsra, egyes
témadk felkaroldsdra is. Példdul a térségi
iskolakozpontok tervérdl, illetve a pedagé-
gushidny volumenérél és dinamikdjdrdl e
férumon kaphattak részletes tdjékoztatdst
a civil tagok, és bdr terméketlen, de szak-
mai alapt vita bontakozhatott ki ezekrél a
témdkrol. A tanodapdlydza-

gedhetnek meg maguk-
nak, mint az 4llami sze-
replék. A vizsgdle idészakban megitélésiink
szerint drdmai médon ardnytalannd valc a
civil és az dllami szféra teljesitménye a
deszegregicié teriiletén, kiilondsen, ha a
felhaszndlt forrdsok nagysdgrendjé is fi-
gyelembe vessziik. Az oktatdsi szegregdci6
enyhitését célzé eurdpai unids forrdsokbol
finanszirozott kdzponti programok min-
den fejlesztési id8szakban miiksdtek, de
ezek abszoltt értelemben kevésnek (a szeg-
regdcié méreéke, kiterjedtsége miatt nagy-
sagrendekkel nagyobb osszeget kellene erre
a teriiletre forditani), rela-

tok anomdlidihoz kapcso-
16d6 érdekérvényesitd tevé-
kenység hatékonysdgdhoz is
jelentésen hozzdjdrult a ke-
rekasztal, mivel a feladatot

nagysdgrendekkel nagyobb
osszeget kellene erre a
teriiletre forditani

tiv értelemben viszont
soknak és pazarlénak
(eredménytelen progra-
mok sora valésult meg)

felvallalé TanodaPlatform

tobb tagja is részt vett a munkdban.’
Osszességében a kerekasztal Gtéves
miikddését kdvetden az antiszegregdcié
kapcsdn érdemi elérelépést nem tudott
felmutatni.

bizonyultak. A teljesség
igénye nélkiil megemli-
tiink néhdny civil hdtter(i szegregdcidelle-
nes j6 gyakorlatot, amelyek tapasztalatai
felhaszndlhat6k a jov8ben deszegregicids
programok el8készitése és megvaldsitdsa

A tanoddk szdmdra kifrt eurépai unids palydzaton a kordbban m(ikodd tanoddk tébbsége nem kapott tdmogatdst.
A nyilvinvaléan megalapozatlan eredmények ellen fellépve a TanodaPlatformnak sikeriilt elérnie egy 200 millié
forintos gyorssegély és egy 2 millidrd forintos 0j palydzati kifrds megitélésée (1. Fejes és Sziics, 2016).
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sordn, elsésorban az érintettek tdjékoztatd-
sdt segitve.

A deszegregdcié teriiletén a civil
kezdeményezések koziil a legeredmé-
nyesebb taldn a CFCF volt a kaposvéri
deszegregdcds per évtizedes gondozdsdval
és megnyerésével. A CFCEF 4dltal inditott,
majd a Rosa Parks Alapitvdny 4ltal gon-
dozott Lithatatlan Tanoda ugyancsak
emlitésre érdemes. Abban haladja meg az
ismert hdtrdnykompenzdl4 programokat,
hogy mdr évoddskorban térekszik a gyer-
mekek bevondsdra, és kiemelten kezeli
az iskolavilasztds témakorét. Jézsefvdrosi
roma gyereckeket tdimogatva

A tizenegyedik tanévében tarté program
elsd ot-hat éve értelmezhetd deszegregicios
beavatkozdsként, ezt kovetéen a mentorilt
tanulék kérének természetes fluktudcidja
miatt egy dltaldnos célt hdtrdnykompenzi-
16 tevékenységrél beszélhetiink. A program
erényének annak kettds fokuszdt, azaz
a tanulék tdmogatdsa mellett a jov6beli
szakemberek hdtrdnyos helyzetl tanulék
oktatdsdra vald felkészitését, valamint a
pedagégusképzés terén az elméleti és a
gyakorlati képzés szerves illeszkedését
tekinthetjiik. A program jovébeni nagy-
vérosi deszegregicios intézkedések tdmo-
gatdsa céljdbdl kénnyen

azt prébaljdk elérni, hogy
integralt oktatdst megvald-
sit6 iskoldba jelentkezzenek
vagy iratkozzanak 4t a
mentoréltjaik. Ehhez elmé-
lyiile bizalmi kapcsolatra

a Mentortdrsas
tarsasjdtékban hdtrdnyos
helyzet(i tanul6k iskolai

életttja kovethet nyomon

adaptdlhatd, amihez a
hasonl6 kezdeményezések
szervezését segité utmu-
tatd jellegli programleirds
is rendelkezésre 4ll (Fejes,
Kelemen és Sziics, 2014).

torekszenek a csalddok-

kal, részletesen tdjékoztatjik a sziil6ket

a szegregalt oktatds kovetkezményeirdl,
megerdsitik 8ket jogaikban, lehetésége-
ikben. Az 6nkéntes munkdra alapozott
programban iskolael6készit8 foglalkoza-
sokat, illetve az iskolds kort gyerekeknek
mentorok fejlesztéprogramokat, szocidlis
tdmogatdst nydjtanak. Tapasztalataikat az
integralt intézményekbe torténd beiskold-
zds kapcsdn lenne érdemes disszemindlni
(Balogh, 2016).

A jelen tanulmdny szerzdi 4ltal 2007-
ben alapitott Motivdcié Hallgatéi Mentor-
program tapasztalatai leginkdbb a peda-
gbégusképzésben hasznosithaték. A szegedi
és a hédmezdvdsdrhelyi deszegregicids
program tdmogatdsa érdekében létrehozott
kezdeményezés alapvetd célja az volt, hogy
a Szegedi Tudomdnyegyetemen tanulé
hallgaték mentori munkdjinak megszerve-
zésével el8segitsék a szegregdle iskoldkbdl
a befogadd iskoldkba irdnyitott tanulék

beilleszkedését és tanulmdnyi elémenetelét.

A Hallgat6i Men-
torprogram korébdl kialakult Motivdci6
Mihely érzékenyitd tdrsasjdtékok segit-
ségével prébdl élményszer( és kozérthetd
formdban kommunikdlni oktatdsi esély-
egyenldségi kérdésekrdl, elsésorban ko-
zépiskoldsokat és felsGoktatdsi hallgatdkat
megszdlitva. A Mentortdrsas tdrsasjdtékban
hdtrdnyos helyzetd tanuldk iskolai életttja
kovethetd nyomon, segitségével dtélhetd,
milyen nehézségekkel kell megkiizde-
nie egy szegénységben él8 gyermeknek
iskolai karrierje sordn. A Rendszerhiba
egy olyan kooperativ tdrsasjiték, amely-
ben a jatékosok egy elképzelt telepiilés
szegregdlédo oktatdsi rendszerée prébdljdk
megmenteni az dsszeomldstdl. A kiilonbs-
z8 karaktereket (pl. pedagdgus, iskolaigaz-
gatd, polgdrmester, civil) megszemélyesitd
résztvevék megtapasztalhatjik, hogy az
esélyegyenl8ség megteremtése csak szdmos
szerepld egyiitemiikddésével johet létre,
ugyanakkor a szegregdcié felszdmolhatd, az
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integralt oktatds megvaldsithat6 (Csempesz,
2016).

Tébb drdmapedagdgiai mihely is fog-
lalkozik az oktatdsi szegregici6 kérdésko-
rével. A Kéva Kulturdlis Mihely Hidnyzé
padtdrs cim foglalkozdsa a részvételi
szinhdz eszkozeivel dolgozza fel az iskolai
szelekcid kérdéskorée, elsdsorban a kozépis-
kolds korosztélyt célozva. A foglalkozdst az
AnBlokk Egyesiilettel egytictmiikddve, egy
tdrsadalomtudomdnyi kutatdsra alapozva
fejleszrették ki.!® Az iskolai karrierhez ko-
t6d4 vélsdgos élethelyzeteket mutatnak be,
majd a jétékot megszakitva, kézosen gon-
dolkodnak a lehetséges megolddsokrél a
nézé-részt vevd didkokkal. A darabot a ko-
zdnség javaslatainak beépitésével és tovabb-
gondoldséval jdtsszdk le Gjra és wjra. Szin-
tén a szinhdzi nevelés eszkozeivel dolgoz fel
az oktatdsi integrdcidhoz, befogaddshoz-ki-
rekesztéshez, roma kisebbség és tobbség vi-
szonydhoz kapcsolédé kérdéseket a Homo
Ludens Project fégtoré cimi férumszinhdzi
eléaddsa," a Fliggetlen Szinhdz Tollfosztds
cim( workshopja,'? valamint az Escargo
Hajéja Szinhdzi és Nevelési Szovetkezetnek
a Mentortdrsasra épiil6 bevono szinhdza.

A civil szerepl8k 4ltal megvaldsitott
programok terjedését a kormdnyzati elko-
telez8dés hidnydn tdl megnehezitette, hogy
az emlitett programokat, kezdeményezé-
seket tobbségében olyan forrdsok tették
lehetdvé, amelyek a jelenlegi kormdny dltal
tdmadott donoroktdl (Norvég Civil Alap,
Nyilt Térsadalom Alapitvdnyok) érkeztek.

ZARO GONDOLATOK

B4r 2002 és 2010 kozott jelentds erdforrd-
sokat mozgésitottak a szelekeid, szegregd-

1 htep://hianyzopadtars.hu/
""" http://homoludensproject.hu/projektek/jegtoro

cié mérséklésére, komoly sikerekrdl nem,
minddssze kis 1épésekrdl beszélhetiink. A
2010 6ta eltelt idszakban inkdbb visszalé-
pésnek lehetiink tandi az integrdcié tigyé-
ben. Egyrészt a kordbbi torekvések elhal-
tak, mdsrészt Gjabb szegregdcids
mechanizmusok jelentek meg, illetve a ko-
rabbiak feler8sodtek. Az oktatdsi méltd-
nyossdg ligyében tapasztalhaté problémak
nem Uj kelettiek, évtizedek éta jelen van-
nak, ugyanakkor a 2010-t8l indulé 4talaki-
tdsok kévetkeztében mdr nemcsak a 2000-
es évektdl ismertté valt egyenldtlenségek
enyhitése, hanem az utdbbi években indi-
tott véltozdsok hatdsdnak tompitdsa is
szitkségesnek ldtszik.

Hosszt ideig evidencidnak tekintették
az oktatdsi esélyegyenléséggel foglalkozd
hazai szakemberek, hogy az oktatdsi méltd-
nyossdg ligye nem tartozik azon témakérsk
kozé, amely a kdzvélemény szélesebb koré-
nek figyelmére tarthatna igényt, emellett
ugy véleék, ezek tdmogatdsa a dontéshozdék
részérdl inkdbb politikai kockdzatokat rejt.
Ugyanakkor az elmult években szdmos
olyan oktatdspolitikai dontés sziiletett,
amely kapcsdn egyértelmiivé vile, hogy
a kozvélemény vagy a pedagdgustirsa-
dalom szdmottevd része nem tdmogatja
vagy legaldbbis erésen vitatja azokat (pl.
egész napos oktatds, tankdnyvpiac 4lla-
mositdsa, kordbbindl kotottebb tanterv,
kozponti iskolafenntarté [écrehozdsa, pe-
dagdgus-életpdlyamodell, 32 6rds kotelezd
iskolai benntartézkodds). Ezek fényében
a politikai kockdzatokra valé hivatkozds
egyre kevésbé tlinik relevdns érvnek, vagyis
napjainkban inkdbb az elkdtelez8dés
hidnya szab gdtat a deszegregdcids
intézkedéseknek. Megjegyezziik, hogy az
integrdlt oktatdst tdmogaté szakpolitika
hidnydn, a manifeszt és ldtens szegregdcids

2 htep://fuggetlenszinhaz.blogspot.hu/p/szolgaltatasok.html
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szandékok érvényesiilésén tul a jelenlegi
oktatdspolitika szdmos 4j intézkedése (pl.
tankotelezettség 16 éves

tdspolitikai fordulatot kdvetSen szélesebb
korben is hatdst gyakorolhatnak. Kerzesi és
Kézdi (2014) elemzése sze-

korra csokkentése, szak-
képzés dralakitdsa, gimni-
ziumi képzés fér8helyeinek
csokkentése, kozépfoku
nyelvvizsga kdvetelménye
a fels6oktatdsi felvételinél)
érinti kedvezdtleniil a h4t-

a helyi oktatdspolitika
szdmottevd mértékben
befolydsolhatta az adott
teleptilésen az okrtatds
méltdnyossdgit

rint a helyi oktatdspolitika
szdmottevd mértékben be-
folydsolhatta az adott te-
leptilésen az oktatds mél-
tdnyossdgdt, és példdkkal
bizonyithaté, hogy egy-

rdnyos helyzetl gyermeke-
ket, fiatalokat.
Létva az okratdspolitikai elkdtelezddés

hidnydt, jelenleg alig marad mds remény az

elérelépésre, mint egy-egy telepiilés szelek-
ciés mechanizmusait mérséklé torekvések
megvaldsitdsa, melyek egyrészt mintdt
kindlhatnak, valamint egy jovébeli okta-

Koszonetnyilvanitas

egy tobbiskolds telepiilés
jelentésen csokkentheti a
helyi iskolarendszerben a szelekei6t (Szdics,
2018; Sziics és Kelemen, 2018). Bar sziik
mozgdstérrel, de ezekben a folyamatokban
civil kdzrem(ikdd6k is jelentds szerepet
vallalhatnak (Batiz és Berndth, 2018; L.
Ritdk, 2018).

A kényvfejezet az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 projekt tdmogatdsdval valsult meg. A ta-
nulmany elkészitése sorin Fejes Jozsef Baldzs Bolyai Janos Kutatdsi Osztondijban részesiilt.
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