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A SZEGEDI DESZEGREGACIO ELSO EVE
AZ UJ INTEZMENYEKBE ATHELYEZETT
TANULOK NEZOPONTJABOL

Nem kétséges, hogy egy deszegregacios intézkedés soran a legnehezebb helyzetbe azok a
tanulok keriilnek, akik egy szegregalt iskolai kdzegébdl egy magasabb kdvetelményeket
tamaszto, a korabbitdl eltéré normakkal jellemezhetd intézménybe keriilnek. Munkank e
problematikus helyzet részleteinek feltarasat célozza a tanulok nézdpontjabol a szegedi
deszegregacios 1épés elsé tanévének végén felvett 20 tanul6i interju alapjan. frasunk annak
a kérdésnek a megvalaszolasahoz vihet kozelebb, hogy a szegregalt iskolak megsziinteté-
sével egyiitt jard iskolavaltasok soran Uj intézményekbe keriild tanulok milyen nehézsé-
gekkel néznek szembe, illetve ezek hogyan kezelhet6k.

DESZEGREGACIOHOZ KOTODO ISKOLAVALTASOK
TAPASZTALATAI

Az iskolavaltas leglatvanyosabb jelét a régi és az 0j iskola tanulmanyi teljesitménnyel kap-
csolatos kovetelményei kozotti szakadék jelentheti egy deszegregacios intézkedés soran,
hiszen a legtdbb esetben azokban iskolakban, amelyekben a hatranyos helyzetli tanulok
aranya magas, az oktatasi szolgaltatasok mindsége alacsony, az intézmény felszereltsége
kedvezdtlen, a tanulasi teljesitményt tekintve a kortarsak és a pedagogusok egyarant ala-
csony elvarasokat kdzvetitenek a tanulok felé (1. Fejes, 2013 jelen kotet; Havas és Zolnay,
2011; Hermann, 2007; Kertesi és Kezdi, 2009; Lisko, 2002; Papp, 2011; Varga, 2009).
Emellett, minden bizonnyal, az iskola miikodésének szamos tovabbi jellemzgjét befolya-
solja elényteleniil a kedvezotlen szociokulturalis hatteri tanulok kumulalodasa egy tanu-
16kozosségben. A tanuldk atlagahoz igazodo viszonyitdsi pontok miatt — tapasztalataink
szerint — ezen intézményekben példaul a megfeleld tanuldi tovabbhaladashoz sziikséges
elézetes tudas hianya esetén is alacsonyabb az évismétlés valoszinlisége, a konfliktusok
minimalizalasara torekedve a magantanulok szdma magasabb, mikézben a magantanu-
l6kkal szemben tamasztott kovetelmények alacsonyabbak, illetve a hianyzasok, késések
regisztralasa kevésbé szigort.

A tanulmanyi lemaradason til, illetve azzal 6sszefonddva, vélhetGen a tarsas kapcsolatok
kiépitése terén is kihivasokkal néznek szembe az 1j iskolaba keriilé tanuldk, és kiilondsen
nehéz helyzetbe keriilhetnek e téren a roma diakok, mivel feltehetéen a roma kisebbséggel
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szembeni elditéletekkel is meg kell kiizdeniiik. E problémakkal kapcsolatban alig talalunk
kutatasi el6zményt, hiszen minddssze néhany deszegregacios 1épésrdl rendelkeziink infor-
macioval, és a vizsgalatok nem térnek ki a tanulok 11 iskolaba vald beilleszkedésére.

Kozvetlen kutatasi elézménynek tekinthetjiik a szegedi deszegregaciot elokészitd vizs-
galatot (Sziics, 2007), valamint az intézkedés tapasztalatait feltard, pedagogusok kdrében
végzett kutatdsokat (Bereczky és Fejes, 2013 jelen kotet; Sziics és Fejes, 2010). Emellett
Feischmidt és Vidra (2011) munkajara tamaszkodhatunk: két kozépméretii varosban vizsgal-
tak a pedagbgusok nézépontjabol a roma kisebbséghez tartozo gyermekek és az iskola viszo-
nyat. Mindkét telepiilésen igyekeztek az iskolafenntartd dnkormanyzatok a deszegregaciora
vonatkozo allami eléirasokat betartani, igy a befogadé iskolak pedagogusai ezzel dsszefiig-
gésben is véleményt nyilvanithattak. Az egyik telepiilés két iskolajanak hétkoznapjairol sza-
mol be Kovai (2012), melyben a tanulok véleménye is helyet kap. A felsoroltakon til az Utol-
s6 Padbol Program keretében a specialis tantervii iskolakbol tobbségi iskolakba athelyezett
tanulokkal kapcsolatos tapasztalatokra tdmaszkodhatunk (7orda, 2008).

A deszegregaci6 megvalositasaval kapcsolatban megszolaldo pedagogusok altalanos-
sagban arrol szamoltak be, hogy nem egyeztettek veliik az intézkedések részleteit illetéen
(Bereczky és Fejes, 2013 jelen kotet; Feischmidt és Vidra, 2011). A tobbség altal egyébként
sem tamogatott, konfliktusokkal terhelt deszegregacios folyamat megvalositasat tekintve
azt jelenti, hogy a pedagdgusok egy része vélhetéen motivalatlan maradt, s6t — mas eszko-
zilk nem 1évén — ellenérzéseik jelzésére abban lehettek érdekeltek, hogy a feliilrél kikény-
szerittet intézkedés sikertelenségét bizonyitsak. E koriilmények a deszegregécios 1épés
nyoman érkez6 uj tanulokkal kialakitott kapcsolatukat is befolyasolhattak. Feischmidt és
Vidra (2011) szerint a befogado iskola egyes pedagogusai érzékeltették is ellenérzéseiket
a tanulokkal szemben. A tanulok €s a tanarok, illetve a tanulok egymas kozotti kapcsolatai
mindkét kvalitativ kutatas szerint szamos esetben fesziiltek voltak.

Feischmidt és Vidra (2011) munkaja alapjan a tanarok tobbsége a felszinen a tanulok
kozotti kiilonbségek etnicizalasat szandékosan keriilte, ugyanakkor szamos esetben tetten
érhetd volt, hogy a kiilonbségeket kulturalis vagy genetikai okokkal magyaraztak. Mivel a
roma tanulok értelmezése szerint a felmeriil6 problémak egy része etnikai szinezetii volt,
igy az etnikai fesziiltségek témajat keriilo tanari gyakorlat szamukra azt iizente, hogy ne-
hézségeikkel nem foglalkoznak. Kovai (2011) tapasztalatai szerint a roma tanulok sajat is-
kolai konfliktusaik j6 részét, valamint az dnértékelésiiket veszélyeztetd iskolai helyzeteket
gyakran etnikai ellentétként értelmezik. Annak ellenére, hogy sem a pedagogusok, sem az
osztalytarsak nem érezték jogosnak e sérelmeket, illetve a roma tanulok beszamolo6ibdl is
az deriilt ki, hogy az esetek tobbségében vélhetden e konfliktusok mogott nem allt sem-
miféle etnikai utalas, a roma tanulok iskolai komfortérzetét jelentdsen befolyasolhatja, ha
ezek a sérelmek az etnikai fesziiltségek lehetdségét tagadva nem jelenithetdk meg.

Erdemes ugyanakkor azt is atgondolnunk, milyen okai lehetnek az etnikai hattérrel
Osszefliggd témak keriilésének a pedagogusok részérdl. Nyilvanvaldan a ,,ciganytéma” na-
pirenden tartasa egy deszegregacioban érintett fogado iskolaban egyuttal a tobbségi sziilok
»labbal szavazasanak” veszélyével, vagyis a kozéposztalybeli tanulok mas iskolaba irata-
saval, az iskola presztizsének tovabbi gyengiilésével, igy akar a szegregacio kockazataval
fenyegethet (Kertesi és Kézdi, 2012). Emellett korabbi interjukutatasunkban (Bereczky és
Fejes, 2013 jelen kotet) azt tapasztaltuk, hogy a pedagogusok egy része nem rendelkezik
onbizalommal a roma kisebbséggel kapcsolatos politikailag korrekt kommunikaciot ille-
téen, ami kiilondsen a roma tanuldk oktatasaban kevés tapasztalattal rendelkezdkre, igy

192



A szegedi deszegregacio elsd éve az uj intézményekbe dathelyezett tanulok nézépontjabol

a deszegregacios intézkedésekben érintett fogadd intézmények pedagdgusainak jelentds
részére is jellemzo lehet.

A deszegregacios folyamatban érintett pedagogusok legfobb nehézségként egyértelmiien
a korabbi és az Gjonnan érkezett tanuloik teljesitményében mutatkozo kiilonbségek kezelését
jelolték meg (Bereczky és Fejes, 2013 jelen kotet; Feischmidt és Vidra, 2011). A Szegeden
megsziintetett szegregalt iskola tanuldinak egy része vilagosan latta, hogy az 1ij iskolaban
magasabb tanulmanyi kovetelmények varhatok, illetve a fegyelmezetlenség és a hianyzasok
toleralasa is eltér majd a szegregalt iskolaban megszokottdl. Ebbol kovetkezden a tanulok
egy része, vélhetden azok, akik elégedetlenek voltak az oktatds mindségével és az iskola
légkorével, pozitivan tekintett tanulmanyai folytatasara egy uj iskolaban, mig masok az is-
kolabezaras ellenében foglaltak allast (Sziics, 2007). A deszegregacio soran 11j intézménybe
keriilt didkok tanulmanyi nehézségeit szemléletesen fejezi ki, hogy az egykori szegregalt
iskola nyolcadik évfolyamos tanuldinak atlagos teljesitménye a szovegértés teriiletén az 1ij
iskolaban megkezdett tanév elején alacsonyabb szintii volt, mint a befogado iskolak negye-
dik osztalyos tanuloié (Fejes, 2008). A szegedi intézkedés soran a pedagdgusok e nagyfoki
lemaradasra kiilonbozoképpen reagaltak. Egy résziik a tanulok lemaradasat figyelembe véve
tulajdonképpen kettés mércét alkalmazott, mig masok elfogadhatatlannak tartottak, hogy kii-
16nb6z06 teljesitményt azonos osztalyzattal értékeljenek. Utdbbi hozzaallas minden bizonnyal
Osszefiigg azzal, hogy a pedagogusok tobbsége egyéni jellemzokre vezette vissza a tanulma-
nyi lemaradast, hiszen a szegregalt oktatas tanuloi teljesitményekre gyakorolt hatasmecha-
nizmusa ismeretlen volt szamukra (Sziics és Fejes, 2010). Ugyanakkor a pedagdgusok azt
is érzékelték, hogy a teljesithetetlennek tind kdvetelmények még a jobban teljesitd tanulok
esetében is demotivaloan hatottak (Bereczky és Fejes, 2013 jelen kotet).

Az indokolatlanul értelmi fogyatékosnak mindsitett tanulok tobbségi oktatasba valod
visszahelyezését célzd Utolsé Padbol Program keretei kdzott végbement iskolavaltasok
tulajdonképpen az altalunk vizsgalthoz hasonl6 szituaciot képviselnek. Ugyanakkor mind-
0ssze néhany esettanulmany sziiletett, mely a tanulok athelyezését dolgozza fel. Ezek
minddssze megerdsitik azt a kovetkeztetést, hogy a visszailleszkedés nem zokkendmentes
sem a tanulas, sem a tarsas kapcsolatok terén (Torda, 2008).

A KUTATAS LEIRASA

Kutatasunk célja az volt, hogy a szegedi deszegregacios program keretében a 2007/2008-as
tanévben 1j iskolakba keriil6 tanulok iskolavaltassal kapcsolatos tapasztalatait feltarjuk, a
deszegregacio tanuldkra gyakorolt hatasat részletesebben, a didkok nézépontjabol ismer-
juk meg. A megszerzett informaciok hozzajarulhatnak ahhoz, hogy hasonlé intézkedések
elokészitése, lebonyolitasa soran a tanulok iskolavaltassal 6sszefliggd nehézségei a korab-
biaknal hatékonyabban legyenck kezelhetok.

A deszegregacios program tamogatasara szervezett Hallgatéi Mentorprogram keretében
az j iskolakba iranyitott diakok tobbsége rendszeres mentoralasban részesiilt pedagogus-
jeloltek (tovabbiakban: mentorhallgatok) altal. Az interjukat dnkéntes alapon a mentorhall-
gatok készitették, eldzetes felkészitést kovetden. A kutatas mintanagysaga a bekapcsolodo
mentorhallgatok szamabol kovetkezik, minden résztvevd egy interjut készitett. A tanulok
kivalasztasa a kérdezok segitségével tortént. A tanulok életkora miatt fontos célnak tekin-
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tettiik, hogy a tanulo és a kérdez0 jo viszonyt apoljon, ami hozzajarult az interjuszituaciok
oldott 1égkoréhez. Ebbdl kdvetkezden a kivalasztott tanulok a rendszeresen mentoraltak
koziil keriiltek ki, azonban ez nem jelentette azt, hogy az iskolavaltas nehézségeivel a
legsikeresebben megkiizd6 tanulok keriiltek volna a mintaba, hiszen gyakran tapasztaltuk,
hogy rendkiviil erds kotdodés alakult ki a mentor és a mentoralt kozott abban az esetben,
amikor a tanuld kiilondsen sok segitségre szorult. A kérdezok a legtdbbszor az altaluk
mentoraltak koziil valasztottak interjiialanyt.

Az interjukutatasban 20 altalanos iskolas tanulo vett részt, akik a megsziintetett isko-
1abol vj iskolaba keriilé tanulok megkdzelitleg 15 szazalékat tették ki. A mintaban kozel
azonos aranyban jelenik meg a két nem (9 fif, 11 lany). A mintaba masodiktol nyolcadikig
minden évfolyamrol keriiltek be didkok, az also és a felso tagozatrol kdzel azonos arany-
ban (9 és 11 tanuld). A megkérdezett tanulok koziil 16 volt a kérdezok megitélése alapjan
roma szarmazasu, koziiliik 8 tanuld a varos legnagyobb etnikai szegregdtumaként szamon
tartott Cserepes sori telepen élt. A szegedi deszegregacids intézkedés keretében 11 iskola
fogadta a tanulokat, kutatasunkban iskolanként egy-harom tanuldval késziilt interju.

A beszélgetésekre 2008 majusaban és jiniusaban, a deszegregcids intézkedést kovetd
elso tanév végeén keriilt sor. Az interjuk elkészitését a sziilok irasban engedélyezték. A kérde-
70k a beszélgetéseket diktafonnal rogzitették. Az interjuk tobbségének felvételére a tanulo is-
kolajaban, délutan keriilt sor. A legrovidebb beszélgetés 15, a leghosszabb 67 percig tartott.

A félig strukturalt interjunak megfelelden kialakitott interjuvazlat harom egységbdl
allt: (1) csaladi hattér; (2) deszegregacios tapasztalatok (iskolabezaras, uj pedagogusok-
kal, kortarsakkal kialakitott kapcsolatok, tanulmanyok, mentortanarok, mentorhallgatok);
(3) reflexiok (a bezart és az 1ij iskola dsszevetése, az iskolavaltas tamogatasanak lehetdsé-
gei, jovokép). Az interjuk begépelt szovegeit kvalitativ tartalomelemzéssel dolgoztuk fel,
a manualis kodolas soran tartalmi kategoriakat alakitottunk ki.

EREDMENYEK

A tanuloi valaszok alapjan az eredményeket a kdvetkez6 négy témakorbe rendezve mutat-
juk be: (1) a tanulmanyi kdvetelményekkel, (2) az 0j iskolak pedagoégusainak munkajaval,
(3) az iskolai légkorrel és a kortarsakkal, valamint (4) a mentortanarokkal és a mentor-
hallgatokkal kapcsolatos vélemények, tapasztalatok. Annak ellenére, hogy az interjuvaz-
lat minddssze egyetlen kérdése irdnyult a megsziintetett és az 11j iskola Osszevetésére, a
tanulok valaszaikban rendre dsszehasonlitottak az intézményeket, igy a felsorolt témak a
korabbi és a jelenlegi iskola kozotti 6sszehasonlitas szempontjaiként is értelmezhetok.

Az egyes témakorokkel kapcesolatos eredmények ismertetése soran azonos felépitést
kovetiink. El6szor felvazolunk egy dsszképet, szamszertisitve a kiilonb6z6 kategoriakba
sorolt valaszokat, megjelenitve a jellemz0 és kevésbé jellemzd vélekedéseket, ezt kdvetden
példaként néhany interjurészletet mutatunk be az adott témaval kapcsolatban. Az egyes
témakat az interjukbol kirajzolodo valaszok értelmezésével zarjuk.

A tanulmanyi kovetelményekrol

A megsziintetett szegregalt intézményben ¢€s az 11 iskolakban tapasztalt tanulmanyi kove-
telmények kozotti eltérések egyértelmiien megjelentek a tanulok valaszaiban. A megkér-
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dezett didkok az intézmények Osszehasonlitasakor els6ként altalaban a korabbiaknal ma-
gasabb elvarasokat emlitették. A 20-bol 12 tanulo esetében talalunk utalast erre. A didkok
tobbsége természetesen arrdl szamolt be, hogy joval nehezebb jo osztalyzatot szerezni az
uj iskolakban, emellett sokkal komolyabbak és rendszeresebbek a szamonkérések, mint az
egykori szegregalt iskolaban. A didkok szerint a bezart iskolaban az 6rai munka kevésbé
volt kotott, az iskolai jelenléttel kapcsolatos elvarasok kevésbé voltak szigoruak, a sza-
balyok athagasa gyakran nem jart feleldsségre vonassal. Ugyanakkor az interjualanyok
egyike tanulmanyi lemaradasaban sajat felelosségét hangsulyozta, nem latott kiillonbséget
az iskolak kdvetelménye terén.

A tanulok tobbsége negativan élte meg, hogy az uj tanulokdzosségben tarsaihoz képest
jelent6s a lemaradasa. Azonban lényeges, hogy a megkérdezettek koziil két tanuld a maga-
sabb kdvetelményeket pozitivan értékelte, olyan lehetdséget latott e kiilonbségben, amely
a tovabbtanulasat, jovébeni tervei megvalosulasat kedvezden befolyasolhatja.

,, Hat ott lehetett oran jatszani. [...] Ott nem irtunk dolgozatot, kevesebb leckét adtak.”

,,Szerintem a Moraban az jobb volt, mert kénnyii is volt, meg ott tudtam javitani, itt meg
mindig felelni kell.”

,, Hetedikbe nem is jartam nagyon iskolaba.”

,Mert ott ki lehetett menni [az iskoldbol], meg minden, azt csinaltdl, amit akartal, csak itt
mar nem lehet.”

o [T]anulni kell, nincs az iskolak kozétt kiilonbség.”

., Szerintem j6, hogy bezdrtdk. Megnyugtato, hogy ebbe a kemény iskoldba keriiltem. Igy,
hogy rossz jegyeim vannak, részben nekem nagyon rossz, de ugyanakkor érzem azt, hogy
most itt meg fogom tanulni, amit kell, és amit akarok, el fogom érni.”

Nem meglepd, hogy a bezart intézményben és a befogad6 iskolakban tapasztalt kove-
telmények kozott, valamint az iskolak mikddésének egyéb teriiletein jelentos eltéréseket
tapasztaltak a tanulok. Pozitivum, hogy a tanulok egy része felismerte, az 0j iskola jobb mi-
ndségl oktatast jelenthet szamara. Azon diakok, akik kedvezden nyilatkoztak a magasabb
kovetelmények kapcsan, minden bizonnyal az egykori szegregalt iskola jobban teljesito
tanuldi voltak, amit alatdmaszt, hogy az Uj iskolakban a kortarsakkal valé kapcsolatokat
tekintve az el6nydsebb helyzet tanulok koziil keriiltek ki, valamint, hogy az interjuk soran
nem szamoltak be negativ élményekrdl az iskolavaltassal kapcsolatban.

A pedagégusokrol

A legtobb interjiialany felkésziiltebbnek tartotta a befogadoé iskolak pedagogusait. Tobb
esetben kitértek arra is, hogy a megsziintetett iskola pedagdgusai szandékosan nem nyvj-
tottak megfeleld mindségii oktatast. Bar tobbszor utaltak arra is, hogy a a pedagogusokat
tulterheltség jellemezte, valamint, hogy a koriilményeik nem voltak optimalisak a haté-
kony neveli-oktatéi munkahoz. Annak ellenére, hogy a kérdezettek sok esetben a befoga-
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do iskolak tanarait jobb tanarnak tartottdk a megsziintetett iskola pedagogusainal, beillesz-
kedési nehézségeik egyik okaként néhany esetben éppen Oket, az 11j iskolak pedagdgusait
jelolték meg.

,, Ott is figyeltek [a tanulokra], csak mar tele voltak, és nem birtik a tandarok.”

A [pedagogus neve] nénit szerettem, az osztalyfondkiinket, csak az meg elment, mert min-
dig kiidegeltiik, meg mindig sirt.”

A tandrok nem annyira dlltak a dolgokhoz, ahogy kellett volna, nem tanitottak normali-
san, nem vették komolyan. En szerintem csak a fizetésiikért voltak ott.”

,, Itt sokkal jobbak, mert van néhany szigoru, de csak néhdny, meg van sok jo tanar is.”
,, Itt szemetek a tandarok.”

., Hat fintorog az egyik tanarnd ram, meg koszondk, és nem nagyon fogadja el.”

A pedagogusokkal kapcsolatos vélekedések értelmezéséhez figyelembe kell venniink,
hogy a megsziintetett iskola és a befogadd intézmények pedagdgusai nagymértékben el-
téré munkakdriilmények kozott dolgoztak, hiszen a tanulok csaladi hattere szerint kiilon-
b6z06 Osszetételii osztalyokban jelentdsen eltérnek a tanari munka feltételei (pl. Csapo,
2002; Kertesi és Kézdi, 2005). A bezart iskolaban a mentoralt tanulok beszamoloi alapjan
mindennaposak voltak a konfliktushelyzetek, verekedések, mig a befogadd iskolak kap-
csan egyetlen ilyen eseményrél sem szamoltak be a tanuldk. Az eltérd koriillményekbdl
adoddan, minden bizonnyal, szamos tekintetben kiilonbozott a bezart iskolaban tapasz-
talt pedagogiai kultira az 0j iskolakétol, ugyanakkor helytelen lenne ebbdl arra kovet-
keztetniink, hogy a megsziintetett intézmény pedagogusai kevésbé voltak felkésziiltek.

Feltehetdleg a tanulok azért is nyilatkoztak egykori pedagogusaik teljesitményérol
negativan, mert az Uj iskolaban egyrészt azt érezték, hogy tarsaikhoz képest hatalmas le-
maradassal kiizdenek, masrészt egy atlagos tanora teljesen mas képet mutatott, mint amit
korabban tapasztaltak. Sziikségszerii tehat, hogy megprobaltak megmagyarazni, mibol
adodhat a lemaradasuk, és érzékelve, hogy az 0j iskolakban merében mas pedagogiai
munka folyik, kézenfekvd volt, hogy e helyzet eldidézdiként korabbi pedagdgusaikat je-
16]j¢k meg. Emellett nyilvanvaldan az iskolabezaras okaival kapcsolatban is megjelentek
kovetkeztetések mind a csaladi kornyezetben, mind az 1j iskoldkban, melyek ugyancsak
befolyasolhattak a valaszokat. .

Az iskolai légkorrol és a kortarsi kapcsolatokrol

A mentoralt tanulok valaszai arra utalnak, hogy a bezart iskolaban mindennaposak voltak
a tanulok kozotti konfliktusok, verekedések, azonban a befogado iskolakban ez egyalta-
lan nem volt jellemz6 vagy messze nem olyan mértékben, amirdl a megsziintetett iskola
kapcsan a didkok beszamoltak. Ugyanakkor néhanyan a megsziintetett iskola légkorérdl
egyértelmiien pozitivan nyilatkoztak.
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., Hat, itt jobb, azér’, mer ott verekedtiink minden sziinetben, amikor lementiink.”
., [BJunyoztak, meg a tandrokat is beleavatkoztattik [a megsziintetett iskoldban].”

., Sok volt mindig a verekedés, a csiinydn beszélés [a megsziintetett iskolaban]. Osszemen-
tek testvérek, baratok.”

. [E]gyszer rakiabadltam a tandrndre [a megsziintetett iskolaban], és nem mert megszolal-

.

nt.

, Egyszer az unokatesom megunta oszt be. Hat akkor olyan volt, elkezdett uigy pofizni, de
nem akarta megiitni a tanart, megfogta és berakta a szekrénybe szo szerint.”

A tanul6i valaszokbol arra kovetkeztethetiink, hogy a befogado iskoldkban nem tapasz-
taltak a bezart iskolaban — nyilvanvaldan a szegregacié kovetkezményeként — mindenna-
possa valt agressziv szituaciokat. A tanulok feltehetéleg éppen azért beszéltek a két iskola
Osszehasonlitasa kapcsan a bezart iskolaban mindennapos agressziordl és verekedésekrol,
mert ez volt az egyik legszembet{inébb kiilonbség a régi és az 1] iskola kozott. Ugyanakkor
nem meglepd, hogy a szegregalt iskola 1égkorének megitélése a gyakori konfliktushely-
zetek ellenére sem volt mindenki szamara egyértelmiien negativ, hiszen ott alacsonyabb
kovetelményekkel, megengedd kozeggel talalkoztak.

Az interjualanyok fele beszélt az iskolavaltassal jaro beilleszkedési nehézségekrdl, a
tanulok harmada kifejezetten sulyos problémakrol szamolt be, melyek szerintiik tobb eset-
ben (tizbdl harom) etnikai szinezetliek voltak. Az interjuikbol kirajzolodo szituaciokban az
1) osztalytarsak el6tti megszégyeniilés tobbszor megjelent. Ugyancsak a befogado isko-
lakban tapasztalt beilleszkedési problémakrol arulkodik, hogy az elsé év végi osztalyki-
randulasokhoz sokan nem csatlakoztak. A problémak okaként a kérdezettek az 01j iskolak
pedagdgusait és az 0ij osztalytarsakat egyarant megjelolték. A tanulok egy részénél nem
donthetd el egyértelmiien, hogy 0sszességében pozitivak vagy negativak a tapasztalatok,
hiszen kedvez és kedvezdtlen vélemények egyarant elhangoznak az osztalytarsakkal és a
pedagdgusokkal kapcsolatban.

,[A]z elsé héten hozzam se szoltak [az vj iskola pedagogusai].”

. [A]mikor ilyen kinos helyzetekbe keriilok, hogy példaul, amikor [pedagogus neve] néni
kihiv a tablahoz, mondom magamban, hogy tudni fogom, és biztos, hogy kénnyii lesz, és
csak annyit, hogy megadnadk a tiszteletet, hogy nem nevetnek ki. [...] Azt nem tudom részle-

tesen, hogy ki r6hég és ki nem. Csak az a hang, amikor zengett az egész osztdly.”

., Nem is szoktak velem foglalkozni [az osztalytdrsak az iij iskoldban]. En meg azért nem
mék veliik kirandulni.”

,,Sokat csufolnak [az osztdlytarsak az vj iskolaban]. [...] Hogy biidds vagyok.”

., Hat mert mindig ugy elkezdik [az osztalytarsak az vj iskoldaban], hogy pfuvuiuj! Mintha
én fertézé lennék.”

., Tegnap is rolam beszéltek [az osztalytarsak az uj iskolaban], sirtam, ma is sirtam. Reggel
mikor jottiink be iskolaba azt mondtdik, hogy jaj, mar jonnek a hiilye ciganyok.”
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,» Mikor legelGszor bejottem az iskolaba, és akkor mindenki rohdg, én meg ott dllok egyma-
gamba, mint egy nem tudom micsoda. Es akkor azok meg néznek és akkor, hehe réhégnek.
Ez a legrosszabbik volt.”

,,Nem az én esetem ez az osztdly. [...] Nemtom, tul gyerekesek.”

o, Tahok mind.” [...] ,, Nem az, hogy izé, nem azokat a zenéket szeretik, hanem az izé, komo-
lyan beszélgetsz veliik, azok meg elhiilyiilik.”

A tarsas kapcsolatok és a tanulmanyi sikeresség 0sszefiigg, igy nem meglepd, hogy a
tobbségében jelentds tanulmanyi lemaradassal 01 iskolaba érkezd tanuldk beilleszkedési
nehézségekrdl szamoltak be, melyekkel kapcsolatban gyakran etnikai szinezetl el6itéle-
teket is érzékeltek. Feltehet6leg itt két folyamat egymasra hatasarol van szo. Egyrészt az
osztalykozosségekbe vald beilleszkedés, valamint a kedvezd kortarsi kapcsolatok sikere-
sebb tanulast eredményezhetnek, mig a tarsas perifériahelyzet (ahogy ez az 0j osztaly-
kozosségekbe a megsziintetett iskolabol érkezé tanulok jo részét jellemezhette) a tanulas
sikerességét akadalyozhatja. Masrészt a nyilvanvald tanulmanyi lemaradas, a két iskola
tanulmanyi kdvetelményei kozotti kiillonbségbdl fakado nehézségek ugyancsak megnehe-
zithették a tarsas kapcsolatok kiépitését a bezart iskolabol kikeriild didkok szamara. Ezt
szamos esetben felerdsithették a szegregalt iskolabdl kikeriild tanuloknal az évismétlések
miatt kialakulé nagymérvii életkori kiilonbségek is.

Az osztalykirandulasokon valo részvétel elmaradasanak oka feltehetéleg nem kizaro-
lag a beilleszkedési nehézségekben keresendd, szerepet jatszhatott a volt szegregalt iskola
tanuldinak nehéz anyagi hattere is (a megsziintetett iskola tanuloinak 73 szazaléka volt hal-
mozottan hatranyos helyzetil). Az osztalykirandulason vald részvétel lehetdséget kinalha-
tott volna a tarsas kapcsolatok pozitiv iranyu alakitasara, a finanszirozas pedig megoldhato
lett volna az iskolak integracios tamogatasabol.

Erdemes megjegyezni, hogy a tanulok koriilbeliil kétharmada a beilleszkedési problé-
mak ellenére is jobban érzi magat az 0j intézményben, €s nem menne vissza a bezart isko-
laba. Ugyancsak arnyalhatja a képet, hogy az interjuk az 0j iskolakban toltott elsd tanév
végén késziiltek, a tanuloi vélekedésekben markansan megjelend beilleszkedési problémak
késébb enyhiilhettek.

Keveset tudunk arrol, hogyan zajlott a pedagdgusok, az osztalytarsak és sziileik fel-
készitése a bezart iskola tanuloinak fogadasara, illetve egyaltalan tortént-e kisérlet erre.
Ugyanakkor azt tudjuk, hogy a sziil6k, valamint a befogadd iskolak pedagogusainak, in-
tézményvezetdinek szamottevd része ellenezte a deszegregacios intézkedést, ami szamos
esetben nagy nyilvanossagot is kapott (1. Bereczky és Fejes, 2013 jelen kotet; Ujszdszi,
2007). Ez ugyancsak nagymértékben megnehezithette a tanulok beilleszkedését. Az is be-
szédes lehet, hogy az Orszagos Oktatasi Integracios Halozat altal mind a 11 befogado
iskolanak felajanlott ingyenes, a tanulok fogadasat megkonnyité képzési lehetdségekkel
minddssze négy intézmény élt (Sziics, 2011).

A mentortanarokrol és a mentorhallgatokrol

Az interjialanyok tobbsége pozitivan nyilatkozott a bezart iskoldbdl a tanuldkkal 1j isko-
laba érkez6 mentortanarokrol, és oriilt annak, hogy egy vagy tobb pedagogus atkeriilt az
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Uj intézménybe. Az interjuk tanusaga alapjan a mentortanarok — kiilondsen az iskolavaltas
utani honapokban — sokat segitettek a tanuloknak, akik barmilyen problémaval fordul-
hattak hozzajuk. Az intézményvaltas érdekes hozadéka, hogy a gyerekek tobbsége arrol
szamolt be, az j intézményben jobb, szorosabb lett a kapcsolata az adott pedagogussal,
mint korabban a megsziintetett iskolaban volt. Az interjuk tehat megerdsitik, hogy a tanu-
16k biztonsagérzetéhez hozzajarult az 1) iskolakba atiranyitott pedagogusok jelenléte, amit
a fogad¢ iskolak pedagdgusainak véleménye is alatdmaszt (Bereczky és Fejes, 2013 jelen
kotet).

A mentorhallgatokkal kapcsolatos tanuldéi megnyilatkozasok a legtobb esetben sziik-
szavuak, ugyanakkor kivétel nélkill pozitiv tartalmuak. A tanulok tobbsége a ,,segitett”
kifejezéssel irta koriil, hogy mit profitalt a mentorhallgatok iskolai jelenlétébdl, illetve (ha
az interju készitdje a valasz részletezését kérte) a tanulmanyi segitségnytijtast emelte ki
a mentorhallgatok tevékenységei koziil. Tobb valaszbol képet kaphatunk arrol is, hogy a
kozos tanulas mellett a mentorhallgatok kiilonbozé programokat, jatékos foglalkozasokat
is szerveztek a szocialis beilleszkedés segitése és/vagy a fejlesztés, korrepetalas élvezete-
sebbé tétele érdekében.

— A [mentortandr neve] jo fej. Nem olyan, mint a tobbi.
— Nem olyan, mint a t6bbi? Miért?
— Hat mert azt régota ismerem.

., Amikor ebbe az iskolaba keriiltem siiriibben jartam hozza, mert olyan fura volt minden és
akkor igy mentem [mentortandr neve] nénihez.”

., Hat 6t [a mentortanart] a Mordaban is nagyon szerettem, 6 volt majdnem a kedvenc tana-
rom, Moraba is, itt is. Amikor maguk idekeriiltek, akkor még, hat nem mondhatom, azt hogy
kihaszndltam, de hat ugy szerettem magukat, mint [mentortandr neve] nénit.”

,,De aztan jott a hir, hogy 6 plusz két fiut kapott, és akkor [mentorhallgaté neve] néni lesz a
mentorom. Hat aznap nagyon jo volt, mert rajz orara, a kedvenc oramra jott be, és mondott
olyan dolgokat, amit nem is tudtam magamrol. Hogy tiirelmes vagyok példaul [...] na-
gyon jo kapcsolat alakult ki koztiink. Egész életemben olyan bardtra vagytam, mint amilyen
[mentorhallgaté neve] néni. Azért, mert 6 mindig meghallgat. Meg példaul amikor nem
ertek valamit, akkor annyira elmagyardzza, hogy olyan magabiztos leszek téle, hogy aztan
tudom, és tényleg tudom. Es amikor példdul ilyen problémdim vannak, példaul az iskold-
ban egy lany megbantott vagy akarmi tortént, példaul ilyen csaladi probléma, ugy érzem,
elmondhatom [mentorhallgato neve] néninek, mert csak 6 tud meghallgatni, és eddig igy
még emberben nem biztam, még a sajat anyukamban sem, és még a mamamban sem, pedig
6 nevelt fel. Azt mondta a mamam, hogy benne megbizhatok, és mindent elmondhatok neki,
ami nyomja a lelkemet, pedig az [mentorhallgato neve] néninek olyan bizonyos dolgokat is
elmondtam, amit még soha életemben senkinek nem mondtam el”

— Hat a kis tandr nénik azért vannak itt, hogy 6k tandrok legyenek, minket meg azért tani-
tanak, hogy milyen jo érzés veliink lenni.

— Es miben tudtunk nektek segiteni?

— Hat, példaul haziba, sokszor tanultunk, példaul hozott mindig jatékot, azzal is okosod-
tunk.

»Meg 6 [a mentorhallgato] akkor nekiink segitett... akkor... hoz nekiink mindig ilyen lapot,
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amit ki kell télteni és akkor kapunk érte ilyen... mosolygést vagy mi ez... ilyen bohdcot. Es
ha kigyiilik ot, akkor kapsz ilyen Némo kapitanyost.”

Az iskolavaltassal jaro problémak megoldasaban, enyhitésében a tanuloknak nyilvan-
valdan segitségre volt sziikségiik, amihez tamogatast kaphattak a mentortanaroktol és a
mentorhallgatoktol. Nagyon 1ényeges informacio, hogy mig a tanulok egy korabbi kér-
désre adott valaszaikban a megsziintetett iskola pedagogusait emlitették a nehézségek (pl.
tanulmanyi lemaradas) egyik legfontosabb okaiként, addig itt éppen arrdl nyilatkoztak,
hogy e pedagdgusok sokat segitettek az iskolavaltas kapcsan jelentkezd problémak lekiiz-
désében.

Annak ellenére, hogy a tanulok koziil a tanulmanyi segitségnytjtast emelték ki a leg-
tobben, a mentorhallgatok tevékenysége a tanuldok egyikének érzékletes leirasa szerint
joval talmutatott a tanulmanyi felzarkoztatason és a beilleszkedés segitésén. A mentorta-
narokkal és a mentorhallgatokkal kapcsolatos vélekedéseket még inkabb kedvezd szinben
tiinteti fel, hogy a kedvenc tanarok kozott a gyerekek tobbszor is a mentortanart és/vagy a
mentorhallgatokat emlitették.

OSSZEGZES

Az oktatasi reformokkal kapcsolatban csak a legritkabb esetben keriil reflektorfénybe a
tanulok véleménye. E bemutatott munkaval arra vallalkoztunk, hogy egy deszegregacios
1épés keretében megsziintetett iskola egykori tanuldinak nézépontjaboél mutassuk be az
intézkedést kiséro iskolavaltast.

Interjukutatasunkban a diakok megerdsitették, hogy a szegregacios mechanizmusok
kovetkeztében nem folyhatott hatékony tanulas-tanitas a megsziintetett intézményben (vo.
Bereczky és Fejes, 2013 jelen kotet; Sziics és Kelemen, 2013 jelen kotet). A tanulok elsé-
sorban a tanulmanyi kdvetelmények, az iskola légkore és a pedagogusok munkéja kdzotti
jelentds kiilonbségekrdl szamoltak be. Ugyanakkor 6vakodnunk kell attol, hogy az eltéré-
seket a megsziintetett intézményben dolgozo6 pedagdgusok nem megfeleld hozzaallasanak,
felkésziiltségének tulajdonitsuk, hiszen a szakirodalom egyértelmiien alatdmasztja, hogy
kedvezdtlenebb munkakdriilmények jellemzik a szegregalt iskolakat. Emellett a tanulok az
egykori iskolabdl a fogadd intézményekbe athelyezett, mentortanari munkakorben foglal-
koztatott pedagogusokrol az iskolavaltas kapcsan egyértelmiien pozitivan nyilatkoztak.

Ugyancsak megerésitették a tanuloi valaszok azt, hogy a bezart iskolabdl kikeriilt ta-
nulok jelentds részének az 1j iskolakban komoly nehézségekkel kellett szembenéznie. A
megkérdezettek valaszaibol kirajzolodo kép szerint a diakok tobbsége mind a kortarsak-
kal, mind a pedagogusokkal kialakitott viszonyt tekintve rendkiviil kedvezdtlen helyzetben
volt. Nehéz megitélni, hogy beilleszkedésiik mennyire tekinthetd sikeresnek vagy siker-
telennek, hiszen egyrészrol e téren nem rendelkeziink viszonyitasi pontokkal, masrészrél
jelentds kiilonbségek rajzolddtak ki a tanulok kozott. Raadasul az adatfelvételre az isko-
lavaltas els6 tanévének végén keriilt sor, vagyis az interjuk feltehetbleg a ,,legnehezebb
tanév” mindennapjaiba engedtek bepillantast. A tanuldk tobbsége a problémak ellenére
jO dontésnek tartotta a szegregalt iskola bezarasat. Beilleszkedésiiket, minden bizonnyal,
megnehezithette, hogy a pedagdgusok és az 0 osztalytarsak személyes jellemzoként és

200



A szegedi deszegregacio elsd éve az uj intézményekbe dathelyezett tanulok nézépontjabol

nem a korabbi szegregacio kovetkezményeként értelmezték és kezelték e didkok tanul-
manyi lemaradasat (vo. Bereczky és Fejes, 2013 jelen kotet; Sziics és Fejes, 2010; Sziics,
2007). Az interjukban megjelend vélemények szerint a deszegregacios intézkedés része-
ként a fogado iskolakba atiranyitott mentortanarok, valamint a Hallgatdi Mentorprogram
keretében tevékenykedd mentorhallgatok munkéja egyarant szamottevé mértékben eldse-
gitette az iskolavaltast kisér6 nehézségek enyhitését.

A szegregalt oktatas keretei k6zott alacsony mindségii oktatasi szolgaltatasban része-
siilé tanulok egy deszegregacios intézkedést kisérd iskolavaltas esetén a korabbiaknal
is kedvezotlenebb helyzetbe keriilhetnek, igy tamogatasuk kiemelt figyelmet érdemel.
Hasonlo szituaciokban az 1ij kdzosségekbe keriild tanulok beilleszkedésének célzott ta-
mogatasa javasolhato. Ennek részeként sziikséges, hogy a szegregalt oktatas tanulmanyi
teljesitményekre gyakorolt hatasat megismerjék az érintettek. Ez mindenekel6tt a foga-
do intézmények pedagogusainak megfeleld felkészitését jelenti, akik tanuloik és a sziilok
felé kozvetithetik a konfliktusok enyhitéséhez sziikséges ismereteket. Javasolhato az osz-
talytarsak tudatos felkészitése, alkalmat teremtve a vélemények, félelmek megjelenitésé-
re, illetve a téves elképzelések cafolatara. Tovabba a kdzosségépités direkt timogatasa,
a tanulok kozotti interakciok lehetségeinek kiszélesitése ajanlhato, és elkeriilhetetlen a
rasszista megnyilvanulasok elleni hatarozott fellépés. Az interjuk tanulsaga szerint jelentds
meértékben befolyasolhatja a tanulok komfortérzetét, ha személyre szabott tAmogatasban
részesiilhetnek. Emellett javasolhato az 01j intézményekbe keriilt didkok tanulmanyi és tar-
sas helyzetének rendszeres értékelése, valamint az aktualis helyzetrdl az érintettek tajékoz-
tatasa. Ugyancsak kiemelt figyelmet érdemel az anyagi hatranybdl fakado, a tandran kiviili
tevékenységekben valo részvételt akadalyozo problémak kezelése, melyek a tanulok tarsas
helyzetének javitasat tekintve kulcsfontossaguak lehetnek (pl. osztalykirandulasokon valo
részvétel).

Az interjuk elemzése soran tobbszor tapasztaltunk egyazon interjlialany esetében is
egymasnak ellentmond6 vélekedéseket. E jelenség egyik oka feltehetéleg az, hogy az is-
kolabezarassal dsszefiiggésben a sziildi, a tanari vagy a tarsas kdzeg mas szerepl6itdl szar-
mazo6 véleményeket részben vagy teljesen magukéva tették a tanuldk. Az 11j helyzetbdl
adodo fesziiltségek pszichologiai feldolgozasa a tanulok részérdl feltehetden a kognitiv
disszonancia elmélete altal leirt modon tortént (1. Aronson, 2008), mely — minden bizony-
nyal — elsegitette az 01j és a bezart iskola eltéréseivel kapcsolatos markans vélemények
megjelenését.
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