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XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — ROVID PROGRAM

2019. aprilis 11. (csttortok / Thursday)

09.00-09.30 Regisztrdcio / Registration
09.30-10.00 Megnyité / Opening (Nagyel6ado)
10.00-11.30 PLENARIS ELOADAS [ KEYNOTE LECTURE (Nagyel6add)
Patrik Scheinin: Reforming the Matriculation Examination in Finland: Problems, Prospects
and Conclusions for Europe

Chair: Gyongyvér Molnar

11.30-11.45 Kdvésziinet / Coffee break

11.45-13.15 T-1 thematic session, T-2 tematikus szekcio

T-1 Learning, motivation and social context (chair: Katinka Dancs) II. el6add

T-2 Anya- és idegennyelvi kutatasok (elnok: Molnar Edit Katalin) I. el6add

13.15-14.15 Ebédsziinet / Lunch

14.15-15.45 S-1 symposium, T-3 tematikus szekcid

Cross-cultural measurement of academic skills (chair: Annemarie Fritz; Y
S-1 . . " L Il. el6add
discussant: Mari-Pauliina Vainikainen)
T-3 A tanulas tarsas aspektusai (elnck: Korom Erzsébet) I. el6add
15.45-16.00 Kdvésziinet / Coffee break
16.00-17.30 T-4 thematic session, T-5 thematic session
T-4 Social and cognitive aspects of learning (chair: Erzsébet Korom) II. el6adé
T-5 Issues in language education (chair: Tibor Vigh) I. el6add
17.30-17.45 Sziinet / Break
17.45-19.15 T-6 thematic session, T-7 tematikus szekcid
T-6 Views on learning and engagement (chair: Jozsef Balazs Fejes) II. el6add
Uj témak és problémak a hazai neveléstudomanyi kutatasokban P
T-7 . . I. el6ado
(elnok: Dancs Katinka)




XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — ROVID PROGRAM

2019. aprilis 12. (péntek / Friday)

09.00-10.30 T-8 thematic session, T-9 tematikus szekcid

T-8 Assessment of 21 century skills (chair: Annemarie Fritz) II. el6add
T-9 A tarsadalomtudomanyi miiveltség vizsgalata (elnok: Kinyd Laszlo) I. eléado
10.30-10.45 Kdavésziinet / Coffee break
10.45-12.15 S-2 symposium, T-10 tematikus szekcid
52 Tralnlng of learning p!rotfe_sses (chair: Antje Ehlert; Il eléadé
discussant: Andrea Karpati)
T-10 | Pedagégiai diagnosztika (elndk: Fliz Nora) I. el6add
12.15-13.15 Ebédsziinet / Lunch
13.15-14.45 T-11 thematic session, T-12 tematikus szekcio
T-11 | Skills assessment (chair: Mari-Pauliina Vainikainen) Il. el6add
T-12 | Egészség és jollét az iskolaban (elndk: Nagy Laszloné) I. el6add
14.45-15.00 Kdvésziinet / Coffee break
15.00-16.30 T-13 thematic session, T-14 tematikus szekcio
T-13 Music education (chair: Tibor Vigh) Il. el6add
T-14 Tanta'rgypedagoglal kutatasok: értékelés és fejlesztés (elndk: Molnar Edit I eldads
Katalin)
16.30-16.45 Sziinet / Break
16.45-17.30 S-3
S-3 Book presentation Il. el6add

17.30-20.00 Alléfogadds / Dinner



XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — ROVID PROGRAM

2019. aprilis 13. (szombat / Saturday)

09.00-10.30 T-15 thematic session, T-16 tematikus szekcio

T-15 Research on health and well-being (chair: Anita, Pdsztor-Kovacs) II. el6add
T-16 Oktatasi rendszer, rendszerszintii értékelés (elnok: Kinyd LaszId) I. el6ado

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 PLENARIS ELOADAS / KEYNOTE LECTURE (l1. el6add)

Gabor Haldsz: Measuring innovation in education: Theoretical framework and survey
outcomes

Chair: Bené Csapo

12.15-12.30 Kdvésziinet / Coffee break

12.30-14.00 T-17 thematic session, T-18 tematikus szekcio

T-17

Research on teachers' professional background (chair: Edit Téth) II. el6adé

T-18

A szelf és a kozosség miikodésének megismerése Uj kutatasokban (elnok:

Piko Bettina) I. el6ado

14.00-14.30 A konferencia zdrdsa (. el6add)



RESZLETES PROGRAM
PROGRAMME



XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

2019. aprilis 11. (csttortok / Thursday)

09.00-09.30 Regisztrdcio / Registration

09.30-10.00 Megnyito (NagyelGadd)

Kénya Zoltan, SZTE, Tudomanyos és innovasids rektorhelyettes
Gécser Zsuzsanna, SZTE BTK, Oktatasi dékdnhelyettes
Csap6 Bend, a PEK alapitd elndke

10.00-11.30 PLENARIS ELOADAS / KEYNOTE LECTURE (Nagyel6add)

Patrik Scheinin: Reforming the Matriculation Examination in Finland: Problems, Prospects
and Conclusions for Europe (ABSTRACT)

Chair: Gyongyvér Molnar

11.30-11.45 Kdvésziinet / Coffee break

11.45-13.15 T-1 thematic session, T-2 tematikus szekcio

Learning, motivation and social context (chair: Dancs, Katinka)

e Gustavson, Natalja; Vainikainen, Mari-Pauliina; & Hautamaki, Jarkko: Pupils’
attitudes and performance levels in learning to learn assessments in grades 1, 4, 6,

and 9 (ABSTRACT)

e Koivuhovi, Satu; & Vainikainen, Mari-Pauliina: Change in pupils’ academic self- %
T-1 concept in different types of classes in Finland (ABSTRACT) %
o Fejes, Jozsef Baldazs: What about the classmates? An inductive approach to reveal =
the factors influencing the perception of classroom goal structures (ABSTRACT)
e Jagodics, Balazs; Nagy, Katalin; Szénasi, Szilvia; & Varga, Ramdna: Burnout among
high school students: How does it relate to goal orientation and perceived teacher
burnout? (ABSTRACT)
Anya- és idegennyelvi kutatasok (elnok: Molnar Edit Katalin)
e Pintér Henriett; & Molndr Pal: Kutatdsalapu tanuldsban részt vett egyetemi hall-
gatok irds-felfogasa (OSSZEFOGLALO)
0
T-2 e Jank Istvan: Nyelvi diszkriminacié a Karpat-medence négy orszaganak gyakorlo és :r.g
leend magyartanarainal (OSSZEFOGLALO) K}

Gyurcsik Anita: Az allamnyelv tanitdsa vajdasagi magyar tannyelv( iskoldkban

(OSSZEFOGLALO)
e Szettele Katinka: A kreativitas fejlesztése a nyelvéran (OSSZEFOGLALO)

13.15-14.15 Ebédsziinet / Lunch



XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

14.15-15.45 S-1 symposium, T-3 tematikus szekcid

Cross-cultural measurement of academic skills (chair: Fritz, Annemarie;

discussant: Vainikainen, Mari-Pauliina) (ABSTRACT)

e Fritz, Annemarie; & Ehler, Antje: Empirical validation of a developmental model of
arithmetic concepts (ABSTRACT)

e Herzog, Moritz; & Fritz, Annemarie: Assessment of early arithmetic concepts in :§

S-1 bilingual learners (ABSTRACT) ‘%

e Csapd, Bend: Beyond diagnostic assessments: The eDia online test platform as a =
research instrument (ABSTRACT)

e Wu, Hao; & Molnar, Gyéngyvér: Cross-national differences in students’ exploration
strategies in a computer-simulated interactive problem-solving environment:

Logfile analyses (ABSTRACT)

A tanulas tarsas aspektusai (elnok: Korom, Erzsébet)

e Heged(s Szilvia: A kiscsoportos 6vodas gyermekek kilonb6z6 proszocialis visel-
kedéseiben tapasztalt valtozdsok a sziil6k és a pedagdgusok véleménye alapjan
(OSSZEFOGLALO)

0
T3 e Kasik Laszlo; Gal Zita; & Jambori Szilvia: Kozépiskolasok dltaldnos és specifikus }g
negativ orientaciéja tarsas problémaikkal kapcsolatban (OSSZEFOGLALO) ©

e Roszik Déra; & D. Molnar Eva: A tanuldsi szokasok és a tesztszorongas dsszefiiggései
9. és 12. évfolyamos didkok korében (OSSZEFOGLALO)

e Jambori Szilvia; & D. Molnar Eva: A szandékos 6nszabalyozas és tanulasi stratégiak
lehetséges 6sszefliggései kozépiskolasok és egyetemistak korében (OSSZEFOGLALO)

15.45-16.00 Kdvésziinet / Coffee break
16.00-17.30 T-4 thematic session, T-5 thematic session

Social and cognitive aspects of learning (chair: Korom, Erzsébet)

e Jagodics, Balazs; Horvat, Barbara; Vatai, Katalin; Gajdics, Janka; & Gubics, Flérian:
Pluralistic ignorance in high school classes (ABSTRACT)

el
T4 e Korddi, Kitti; & Szabd, Eva: A new method for measuring school climate (ABSTRACT) :r'g
o

o Wafubwa, Ruth Nanjekho: Metacognition, self-assessment and secondary school —
students’ achievement: Key issues and considerations (ABSTRACT)

e Kiss-Kovacs, Renata: Psychometric properties of the Hungarian version of the
Rumination—Reflection Questionnaire (ABSTRACT)

Issues in language education (chair: Vigh, Tibor)

e Akhmetova, Aigul: The reading—writing relationship in young learners’ Kazakh,
Russian and English test performance (ABSTRACT)

e Karimova, Konul: Factors affecting student proficiency in listening and reading in 3

T-5 English and in Russian (ABSTRACT) §
(O]

e Nguyen, Van Son: Assessment of, for, and as learner autonomy in language learning =
and teaching (ABSTRACT)

e Tary, Blanka: How much do Hungarian teachers with English knowledge read in
Hungarian and in English? (ABSTRACT)

17.30-17.45 Sziinet / Break

10




XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

17.45-19.15 T-6 thematic session, T-7 tematikus szekcio

T-6

Views on learning and engagement (chair: Fejes, Jozsef Balazs)

Takdcs, Nikolett: Learning in kindergarten and in primary education: Similarities and
differences from teachers' perspectives (ABSTRACT)

Nguyen, Huy Cuong: An analysis of the types, the levels, and the factors that affect
student engagement (ABSTRACT)

Fazekas, Nora; & Beck-Bird, Kata: The teacher as learning barrier — The case of a
university course (ABSTRACT)

Sukhbaatar, Batdulam: Barriers to teacher communication with pastoralist parents
in rural Mongolia (ABSTRACT)

II. el6add

T-7

Uj témak és problémak a hazai neveléstudomanyi kutatasokban
(elnok: Dancs Katinka)

Puradk Szandra; Németh Veronika; Csupor Dezs6; & Kiss Tivadar: Mit tudnak a
tanuldk a gydgyndvényekrdl? Ismeret, attit(id és gyakorlati alkalmazas vizsgalata 8.

és 12. évfolyamon (OSSZEFOGLALO)

Dudok Fanni: A kelet-kdzép-eurdpai orszagok oktatdsi szabalyozd rendszere és

tantervelmélete (OSSZEFOGLALO)

Mezei Timea; & Fejes Jozsef Baldzs: Tanari nézetek a tanuldsi motivacidval dssze-

fliggésben (OSSZEFOGLALOQ)

I. el6add

11




9.00-10.30

XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

2019. aprilis 12. (péntek / Friday)

T-8 thematic session, T-9 tematikus szekcio

Assessment of 215 century skills (chair: Fritz, Annemarie)

Vo, De Van: Technology-based assessment in the educational setting (ABSTRACT)

¢ Vainikainen, Mari-Pauliina: Assessing learning to learn in the 2020s — theory, N
1.8 methods, and practice (ABSTRACT) :rg
e Wu, Hao; & Molnar Gydngyvér: The influence of learning strategies on problem- 2
solving performance: Analyses in European and Asian contexts (ABSTRACT)
e Shaakumeni, Simson N.; & Csapd, Bend: Assessing Namibian students' scientific
epistemic beliefs (ABSTRACT)
A tarsadalomtudomanyi miiveltség vizsgalata (elnok: Kinyd Laszlo)
e Kobsa Maja: Egy, a torténelemrdl alkotott episztemoldgiai nézeteket vizsgald kérddiv
hazai adaptalasa (OSSZEFOGLALO)
e Kdésa Maja: Magyarorszagi és vajdasagi magyar kodzépiskoldsok torténelemrdl 3
T-9 alkotott episztemoldgiai nézeteinek 6sszehasonlité vizsgalata (OSSZEFOGLALO) §
()
e Dancs Katinka: A nemzeti enkulturdcié mintazatai 5. és 7. évfolyamos tanuldk =
kérében (OSSZEFOGLALO)
e Dancs Katinka: Kozépiskolasok IKT-m(iveltségének fejlesztési lehetdségei a torté-
nelemtanitasba agyazva (OSSZEFOGLALO)
10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break
10.45-12.15 S-2 symposium, T-10 tematikus szekcio
Training of learning processes (chair: Ehlert, Antje, discussant: Karpati, Andrea)
(ABSTRACT)
o Herzog, Moritz; & Fritz, Annemarie: Playful intervention for early numeracy in
preschoolers (ABSTRACT)
e Molnar, Gyongyvér; Pasztor, Attila; & Csapd, Bend: The eLea online training platform 3
) (ABSTRACT) )
()
e Mousa, Mojahed; & Molnar, Gydngyvér: The efficacy of a computer-based cognitive =
training program to enhance 4™ and 5™ grade students’ inductive reasoning
(ABSTRACT)
e Ehlert, Antje; & Reinsdorf, Nicole: Intervention for mathematical initial tuition
(ABSTRACT)
Pedagodgiai diagnosztika (elndk: Fliz Nora)
o Kiss Rendta; Mokri Déra; & Csapd Bend: Az online DIFER teszt évodai alkalmazasanak
elss eredményei (OSSZEFOGLALO)
o Simonyi Gabriella; & D. Molnar Eva: A hazugsag felismerésének és iskolaérettséggel S
T-10 valé osszefliggésének vizsgalata 6-7 éves gyermekeknél (OSSZEFOGLALO) §
()

Sipos Zsoka: Egy, a 4. évfolyamos tanulok olvasdsanak vizsgalatara kidolgozott
olvasélap formalizalasanak folyamata és elsé eredményei (OSSZEFOGLALO)

Tudlik Csilla: Az érdekl6dés palyavalasztasi tanacsadasban torténd feltarasa Karrier-

tabla segitségével (OSSZEFOGLALO)

12.15-13.15 Ebédsziinet / Lunch

12




XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

13.15.-14.45 T-11 thematic session, T-12 tematikus szekcid

Skills assessment (chair: Vainikainen, Mari-Pauliina)
e Karpati, Andrea: Visual Rubrics for self-assessment (ABSTRACT)

e Pasztor, Attila: Development of an online test based on Klauer’s theory of inductive
reasoning: psychometric properties and construct validity in grade 5 (ABSTRACT)

e Gal-Szabo, Zséfia; & Korom Erzsébet: Changes in combinatorial test performance in
one year: preliminary results of a longitudinal study (ABSTRACT)

e Kupiainen, Sirkku; & Hotulainen, Risto: The role of time-on-task in explaining
students’ performance in inductive reasoning: Follow-up from grade 7 to grade 9

(ABSTRACT)

T-11

1. el6add

Egészség és jollét az iskolaban (elnok: Nagy LaszIéné)

e Kiss Hedvig; & Pikd Bettina: Okostelefon- és kdzosségimédia-hasznalat fiatalok
kérében (OSSZEFOGLALO)

e Szabd Doéra Fanni: A roviditett WHO Jollét kérdGiv gyermekek korében vald

T-12 alkalmazhatdséganak vizsgélata a rezilienciaval 6sszefiiggésben (OSSZEFOGLALO)

e Nagy Krisztina; & D. Molnar Eva: Az iskolai jollét és az dnszabalyozott tanulds
dsszefliggéseinek feltarasa altalanos iskolas tanuldk korében (OSSZEFOGLALO)

e Berki Tamas; & Pikd Bettina: A magyar valtozatu Sportoldi Identitds Skala faktor-
szerkezetének feltarasa szociodemografiai adatok mentén (OSSZEFOGLALO)

l. el6add

14.45-15.00 Kdvésziinet / Coffee break

15.00-16.30 T-13 thematic session, T-14 tematikus szekcid

Music education (chair: Vigh, Tibor)

e Asztalos, Kata; Honbolygd, Ferenc; Lukacs, Borbala; & Mardti, Emese: An analysis of
the effects of the ’active music learning’ method / Az aktiv zenetanulds mddszer
empirikus hatasvizsgalata (OSSZEFOGLALO)

T-13 e Buzéds, Zsuzsa; Marddi, Agnes; & Csontos, Tamas: Exploring the relationship
between music reading and spatial orientation skills in an online test environment

(ABSTRACT)

e Buzds, Zsuzsa; & Sagrillo, Damien: Why do string players perform easier per
memory than wind music players? — Testing instrumentalist students’ attention
levels during music reading (ABSTRACT)

1. el6add

Tantargypedagdgiai kutatasok: értékelés és fejlesztés (elnck: Molnar Edit Katalin)

e Karpati Andrea; & Padl Zsuzsanna: Vizudlis kommunikacié a fejleszté onértéke-
lésben (OSSZEFOGLALOQ)

e Orosz Gabor; & Korom Erzsébet: A természettudomanyos gondolkodds mérése:
A Lawson-teszt hazai kiprébaldsanak tapasztalatai (OSSZEFOGLALO)

T-14 e Bonus Lilla; & Nagy Laszloné: A kutatdsi készségek fejlesztése digitalis jaték-alapu
tanulassal tantargyi tartalmon (OSSZEFOGLALO)

e Banfi Gréta: Aktiv tanuldasi modszerek alkalmazdsa altalanos és kozépiskolai tanarok
kérében (OSSZEFOGLALO)

e F(iz N6ra; Korom Erzsébet; Kissné Gera Agnes; & Héreginé Nagy Marta: Egy erdei
iskolai program eredményességérdl alkotott tanuldi vélemények vizsgalata 5. és 6.

évfolyamon (OSSZEFOGLALO)

l. el6add

16.30-16.45 Sziinet / Break

13




XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

16.45-17.30 S-3

S-3

Book presentation: International Handbook of Mathematical Learning Difficulties: From
the Laboratory to the Classroom (Springer, 2019)

Attila Pasztor in discussion with Annemarie Fritz, editor, and authors

1. el6add

17.30-20.00 Allfogadds / Dinner

14




XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

2019. aprilis 13. (szombat / Saturday)

09.00-10.30 T-15 thematic session, T-16 tematikus szekcid

Research on health and well-being (chair: Pasztor-Kovacs, Anita)
e Rodrigues de Oliveira, Olney: Assessment, self-esteem and educational performance
(ABSTRACT)
e Saber, Abdullah; & Pikd, Bettina: Risk and protective factors approach to middle i%
T-15 and high school students’ health behavior in Jordan (ABSTRACT) %
e Szabd, Katalin; & Pikd, Bettina: The likelihood of healthy eating among adolescents: =
The adaptation of the Health Belief Model (HBM) (ABSTRACT)
e Zewude, Girum Tareke; & Hercz, Maria: Assessing the effect of the perceived
adequacy of social support on the subjective well-being of the elderly (ABSTRACT)
Oktatasi rendszer, rendszerszint(i értékelés (elnok: Kinyo Laszld)
e Sebestyén Edmond: Az Orszagos kompetenciamérés hatasa a tanuléi eredményes-
ségre (OSSZEFOGLALO)
e Csizér Kata; & Oveges Enikd: A nyelvi vizsgak szerepe és jelentSsége a hazai koz- S
T-16 nevelésben folyé nyelvoktatasba (OSSZEFOGLALO) %
e Toéth Edit: Tanuldi vélekedések a dolgozatokrdl és azok tanitasra, tanuldasra gyako- =
rolt hatésarél (OSSZEFOGLALO)
e Vigh Tibor; & Kiss-Kovacs Renata: Az értékelés meghatarozasanak jellemzGi és a
valtozas megitélése tanarjeldltek korében (OSSZEFOGLALO)

10.30-10.45 Kdvésziinet / Coffee break

10.45-12.15 PLENARIS ELOADAS / KEYNOTE LECTURE (I1. eladd)

Gabor Haldsz: Measuring innovation in education: Theoretical framework and survey
outcomes (ABSTRACT)

Chair: Beng Csapo

12.15-12.30 Kdvésziinet / Coffee break

15



XVII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged — RESZLETES PROGRAM

12.30-14.00 T-17 thematic session, T-18 tematikus szekcio

Research on teachers' professional background (chair: Téth, Edit)
e Orosz, Gabor; & Purevjav, Davaajav: Exploring Hungarian science and mathematics
teachers' professional development needs: A mixed methods study (ABSTRACT)
e Purejav, Davaajav; & Karimova, Konul: Language teachers' perceptions:
Professional development needs in Azerbaijan (ABSTRACT)
he)
e Purevjav, Davaajav; & Akhmetova, Aigul: A comparison of teachers' opinions on 2
T-17 professional ethics and morality: A case of Mongolian and Kazakhstani teachers of %
English language (ABSTRACT) =
e Huszka Noémi; & Kinyd Laszl6: Embedding students’ point of view into research:
The adaptation process of the Teachers’ Relationships with Students Questionnaire
(ABSTRACT)
e Pintér, Tinde Kornélia: Students’ and parents’ perspectives on music learning in
Hungary (ABSTRACT)
A szelf és a kozosség miikodésének megismerése Uj kutatasokban
(eInok: Pikd Bettina)
e Budis Imola: Az SDQ I. énkép kérddiv elemzése faktoranalizis és klaszteranalizis
eljarasok segitségével (OSSZEFOGLALO)
0
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THE READING—WRITING RELATIONSHIP IN YOUNG LEARNERS’ KAZAKH,
RUSSIAN AND ENGLISH TEST PERFORMANCE

Akhmetova, Aigul
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: language assessment; reading; writing

This paper examines reading and writing performances in three Kazakhstani sub-samples
of sixth grade students. Kazakhstan is a multilingual state where most people are
bilingual, and where in 2013 English was instituted as the foreign language to be taught
from grade five on.

Research has demonstrated the interdependence of first (L1) and second (L2)
languages (Nikolov & Csap6, 2010). However, not all issues involving Cyrillic writing
systems have been clarified. This paper presents the first results from such a project by
piloting adapted and adopted instruments in a new culture.

The participants were sixth graders from Pavlodar. N1=237 Kazakh native speakers,
N,=289 Russian native speakers and N3= 282 English language learners took an online
test via the eDia system. The original English booklet (cf. Nikolov & Csapo, 2010) was
translated to Kazakh and Russian, and these three versions were administered to each of
the respective sub-samples. The booklet consists of two reading tests (20 items) and two
writing tests (guided composition tasks). Students got immediate, automated feedback
for their reading tests. For the writing tests no automated feedback was possible. The
constraints of the study allowed only for traditional school style scoring, based on content
and spelling.

The reliability of the whole instrument in Kazakh is Chronbach’s alpha=.806; in
Russian: .822; in English: .862. The reliability values for the writing component were not
satisfactory for either language (.62<alpha<.8). The correlations between the reading and
the writing components are in Kazakh: r=-.068 (n.s.); in Russian: .131 (p<.05); and in
English: -.018 (n.s.). On one of the English writing tests, Kazakh native speakers
outperformed Russian native speakers, while maternal education did not have an effect
on students’ performance in either group. The reading instruments proved appropriate
to be used in the Kazakh context. However, the writing tests need to be improved. The
apparent independence of reading and writing performances in this study may be due to
the compound nature of the writing score. At the same time, the weak but significant
correlation emerging between the English reading and writing scores may also be a signal
of the effect of the not-transparent orthography of the language, as opposed to the
transparency of Kazakh and Russian.
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AZ AKTiIV ZENETANULAS MODSZER EMPIRIKUS HATASVIZSGALATA

Asztalos Kata *, Honbolygoé Ferenc **, Lukacs Borbala **, Maréti Emese ***
* Szegedi Tudomdnyegyetem, JGYPK
** MTA TTIK Agyi Képalkoté Kozpont
*#* BME Pszicholdgia Doktori Iskola

Kulcsszavak: zenei képességek; tantargypedagogia; empirikus hatasvizsgalat

Az el6adas célja a zenei képességek fejlédésével kapcsolatos kutatdsaink bemutatdsa. A
kovetéses vizsgalat alapja a Kodaly-koncepcidra épiilé iskolai zenei nevelés médszertani
tovabbfejlesztése, az éneklést és a zenehallgatast kisérd mozgas kreativ integralasaval.
Munkank sordn a zenepedagoégiai modellek fejlesztését interdiszciplinaris keretbe
helyezziik, és a pedagégiai vonatkozdsok mellett a pszicholégia és a kognitiv
idegtudomany eszkoztarat is alkalmazzuk. Az el6addsban bemutatjuk a kutatidsok
elméleti keretét és az alkalmazott vizsgalati eljarasokat, valamint részletesen
beszamolunk a zenei képességek mérését célzo online diagnosztikus elektronikus
rendszeren alapulé mddszerrd], és az ezzel kapott elsé empirikus eredményekrol.

A kutatds célja az alkalmazott zenepedago6giai moédszerek hatdsanak széleskori
vizsgalata. A kovetéses vizsgalatban 6sszesen 102 didk vesz részt. Zenei képességeik
fejlodését sajat fejlesztésli online diagnosztikus méréeszkozzel kovetjlik, amely zenei
reprodukcidteszttel egésziil ki. Utébbi adatfeldolgozasa is objektiv, digitalis eszkozok
segitségével zajlik. A zenei képességteszt Osszesen 110 itemet tartalmaz, bels6
konzisztenciaértéke 0,89. A masfél évet felolel6 els6 harom mérési pont alapjan
elmondhat6, hogy azoknak a kisérleti csoportoknak, amelyek egyik része alap, masik
része emelt 6raszdmban tanulja az ének-zenét, szignifikdnsan nétt a teljesitménye
valamennyi adatfelvétel esetében. A kontrollcsoportok eredményei azonban nem
mutatnak statisztikai eltérést. A legnagyobb fejlédés (15%p) az emelt 6raban ének-zenét
tanul6 didkok zenei teljesitménye esetében figyelheté meg. A kisérleti csoportok esetében
a mért teriiletek koziil a dallamhallas, a harméniahallas és a vizudlis kapcsolas feladatain
elért pontszamok mutatnak ugrasszerii novekedést. Kiemelked6 az emelt éraszamban
fejlesztésben részesiil didkok dallami vizudlis-auditiv kapcsolas terén elért eredménye
az els6 és a harmadik mérési pont kozott (M1=56, SD1=26; M3=87, SD3=17). Jelenleg zajlik
a ritmusreprodukcio-teszt validalasa, am az mar az elemzések jelenlegi fazisaban is
elmondhaté, hogy az itemek nehézsége O6sszefliggést mutat az R programban végzett
szamitasok eredményeivel.

A kapott eredmények felhasznalhatok a modszertani 1épések tovabbi tervezésében.
Bar az adatfelvétel szempontjabol a vizsgalat kezdeti szakaszaban jarunk, az eredmények
azt mutatjak, hogy a zene és a mozgas kapcsolatat el6térbe helyezé modszer nem csupan
emelt 6raszamban, de heti két alkalommal is jelentés jotékony hatast gyakorol a
gyermekek zenei képességeinek fejlddésére. A tovabbi adatfelvételek és elemzések a
jovében lehetvé teszik, hogy egyre tobb kognitiv és affektiv teriileten tarjuk fel a fejleszt6
kisérlet hatasait.

A tanulmdny elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi
Programja tdmogatta.
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AKTIiV TANULASI MODSZEREK ALKALMAZASA ALTALANOS ES KOZEPISKOLAI
TANAROK KOREBEN

Banfi Gréta
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola;
MTA-SZTE Természettudomdny Tanitdsa Kutatécsoport

Kulcsszavak: aktiv tanulas; kutatasalapu tanulas; problémaalapt tanulas

Régota problémat jelent, hogy a természettudomanyos oktatas nem elég szinvonalas, a
természettudomanyos tantargyak iranti motivacié igen csekély, a didkok teljesitménye
pedig egyre csak romlik. A megoldasokra szamos kezdeményezés indult, mely 0j tanitasi
és tanulasi médszerek alkalmazasat tiizte ki célul. Ilyen volt példaul a SAILS (Strategies
for Inquiry Learning in Science) és a PRIMAS (Promoting Inquiry in Mathematics and
Science Education) projekt (Csikos, 2010; Veres, 2010, 2016; Korom, 2010), melyek a
tandri gyakorlat alakitdsat, a pedagdgiai hozzaallds moédositasat céloztdk. Az aktiv
tanulasi mddszerek jellemzdje, hogy a tanuléi aktivitast helyezik el6térbe. A didk aktiv
szereplGje a tanulasi folyamatnak, tudatosan gytjt, valogat vagy vet el informaciokat, igy
valva a tanulasi folyamat 6nall6 résztvevéjévé (Nyiriné, 2010).

A jelen tanulmany az aktiv tanuldsi formak kozill a projekt-, a kutatas-, és a
problémaalapu tanulassal kapcsolatos tapasztalatokat vizsgalja altalanos és kozépiskolai
tanarok korében.

Kutatdsomban arra vagyok kivancsi, hogy (1) a vizsgalt pedagégusok szdmara milyen
nehézségeket jelent az aktiv tanuldsi mdédszerek alkalmazasa; (2) az aktiv tanulassal
kapcsolatos képzéseken vald részvételiik befolyasolja-e az aktiv tanulasi médszerek
alkalmazasardl sz616 megitélésiiket; illetve (3) milyen kiillonbségek mutatkoznak a palyan
eltoltott évek tekintetében képzett részmintak kozott az egyes modszerekkel kapcsolatos
attitlidjeikben.

A felmérés 182 pedagdgus bevonasaval valosult meg Csongrad megyei altalanos- és
kozépiskolakban. A vizsgalatban 89 altalanos iskolai és 93 kozépiskolai tanar vett részt
négy kozépiskoldbdl és hat altalanos iskoldbol Szentes, Csongrad, Szeged és
Hédmezo6vasarhely telepiilésekrol.

Felmérésemben sajat fejlesztéstli, 74 itemes kérddivet hasznaltam. A hattéradatok
mellett a kérdéiv egyes részei a modszer ismeretére, alkalmazasara és a modszerrel
kapcsolatos attitlidokre kérdeznek ra otfokud Likert-skala alkalmazasaval. A méréeszkoz
megbizhatdsaga mind a négy kérdéskor soran megfelel (Cronbach a>0,85).

A kutatasalapt tanulassal kapcsolatos kérdések valaszainak atlagdban a kétmintas t-
préba alapjan (t=0,30; p=0,76) nincs kiilonbség azon pedagoégusok kozott, akik részt
vettek tovabbképzésen és azok kozott, akik nem. A problémaalapu tanulas
csoportvaltozora adott valaszok atlagaiban sincs szignifikans kiilonbség (t=0,30; p=0,76),
és a projektalapu tanulas esetében sem (t=1,32; p=0,19).

A pélyan eltoltott évek szerint bontott részmintdk kozott a kutatdsalapd tanulassal
kapcsolatos kérdések valaszainak atlagaban szignifikans kiilonbség van az egyes
részmintak kozott (F=3,68; p=0,03). A mddszerekkel kapcsolatos nehézségeket illetéen a
kérdésekre adott valaszok atlagai 1,71-2,79 koz6tt mozognak; az egyes részmintak kozott
szignifikans kilonbségek mutatkoznak (F=3,58; p=0,02).

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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A MAGYAR VALTOZATU SPORTOLOI IDENTITAS SKALA

FAKTORSZERKEZETENEK FELTARASA SZOCIODEMOGRAFIAI ADATOKMENTEN | 2

Berki Tamas *, Piko Bettina **

* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Szegedi Tudomdnyegyetem, Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: sportoloi identitas; AIMS-H; faktorszerkezet

A Sportol6i Identitds Skalat (Athletic Identity Measurement Scale) széles korben
hasznaljak a kiilfoldi kutaték a sportoléi 6nazonosdg meghatarozasara, ugyanakkor
hazankban kevésbé ismert. Ezért a tanulmanyunk célja bemutatni a Sportoléi Identitas
Skalat (AIMS-H), annak magyar valtozatat, faktorszerkezetét és szociodemografiai
jellemzdit.

Kutatdsunkban 340 kozépiskolas sportold (atlagélekor: 16,58 év; szoras: 1,34) vett
részt. A tanuldknak a szociodemografiai adatok mellett a 10 tételt tartalmaz6é AIMS-H
kérdéivet kellet kitdltenilik, ahol a valaszokat egy 7 foka Likert-tipusu skalan kellett
megadniuk (1= egyaltaldn nem értek egyet; 7= teljesen egyetértek). A skala 6sszeadott
értékei képviselik a sportoldi identitds indexet, mely 7-t6l 70-ig terjedhet. A magasabb
pontszam erGsebb identitast jelent az adott sportolora nézve (atlag a teljes mintan: 47,42;
szoras: 16,11). Az adataink illeszkedését a teljes mintan, valamint a szociodemografiai
adatok (nem, kor, sportagtipus, versenyzési szint) mentén létrehozott almintakon
keresztll, konfirmativ faktoranalizis segitségével vizsgaltuk. A skala belsé
megbizhat6saganak kimutatdsara a Cronbach-a értéket, az indikatorokhoz tartozd
fogalmi megbizhat6sagi mutatot (Composite Reliabiliy - CR) és az atlagos magyarazott
variancia (AVE) értékeket hasznaltuk.

A konfirmativ faktoranalizis igazolta a skala egydimenzids szerkezetét. A teljes mintan
végzett vizsgalat kivald illeszkedést mutatott a felallitott modelliinkkel (x2/df=1,40;
NFI=0,98; TLI=0,99; CFI=0,99; RMSEA=0,034). A kérd6iv megbizhatdsagi mutatdi is stabil
értékeket mutattak (Cronbach-a=0,95; CR=0,93; AVE=0,60). A kis elemszam ellenére az
almintankon végzett vizsgalatok is megfeleld illeszkedést és megbizhatdsagi értékeket
eredményeztek. Az NFI, TLI, CFI fittségi mutaték 0,90 és 0,99 kozottiek, valamint a
megbizhatdsagi értékek is megfeleltek az elvart kritériumoknak (0,79<Cronbach-a<0,94;
0,86<CR<0,93; 0,38<AVE<60). Alacsonyabb értékeket csupan a versenyzési szint szerinti
bontasban tapasztaltunk, melyhez az alacsony elemszam jarulhatott hozza.
Tanulmanyunk célja a magyar nyelv{i Sportol6i Identitas Skala faktorstrukturajanak és
megbizhatésdganak vizsgalata volt. A kapott értékek azt mutatjdk, hogy a kérdéiv
megbizhatéan hasznalhaté a magyar serdiilé sportolé populacién. Ugy latjuk, hogy az
almintdkon kapott alacsonyabb értékek els6sorban az alacsony elemszamnak
koszonhet6ek, melyeknek javitasara tovabbi adatfelvételt terveziink. A nemzetkozi
szakirodalomban éles vita zajlik a skala esetleges tobb dimenzids szerkezetérol.
Vizsgalatunk hatarozottan az egymintas faktorstruktirat igazolta, de ugy latjuk, e téren
nagyobb minta sziikséges a megerdsitéshez.
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A KUTATASI KESZSEGEK FEJLESZTESE DIGITALIS JATEK-ALAPU TANULASSAL
TANTARGYI TARTALMON

Boénus Lilla *, Nagy Laszloné **
*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola;
MTA-SZTE Természettudomdny Tanitdsa Kutatécsoport
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Kulcsszavak: kutatasi készségek; kutatasalapu tanulas; digitalis jaték-alapu tanulas

A kutatasi készségek (inquiry skills) olyan 21. szazadi készségek, amelyek fejlesztése
alapvet6 fontossagu a kozoktatasban. A kutatasi készségek kozé tartozik a kérdésfelvetés,
a hipotézisalkotas és tervezés, a kutatas kivitelezése, a kovetkeztetés, az eredmények
bemutatdsa és alkalmazasa. A kutatadsi készségek fejlesztésére alkalmazott népszeri
koncepcié a kutatdsalapu tanulas (Inquiry-Based Learning, IBL), amely olyan kérdésekkel
vagy problémakkal vezetett aktiv tanulas, amelynek kdzéppontjaban a kutatas all, hiszen
a tanulok kisérleteket, kutatasokat végeznek. A hangsuly a tudas keresésén és a tartalom
megértésén van, a tanar facilitdtor szerepben segiti mindezt. Annak ellenére, hogy a
kutatdsalapt tanulas érdekes és hasznos lehetdségeket kinal a tudomany tanuladsahoz és
a kutatdsi készségek fejlesztéséhez, sok kihivassal kell szembenézni a sikeres
megvalodsitasdhoz. A hagyomanyos kutatasalapu tanulds magasabb szintli motivaciot
igényel a tanuloktol, feltételezi a kutatdsi modszerek ismeretét és helyes hasznalatat,
tudomdanyos ismeretekre vonatkozé hattértudast igényel, komplex tevékenységet kell
megszervezni és végrehajtani, gyakorlati korlatok fordulhatnak el6. A digitalizacid és az
infokommunikaciés eszkozok elterjedése miatt megvaltoztak a tanulasi formak; az
oktatasi médszerek is alkalmazkodtak a gyors technikai fejlédéshez. El6térbe keriilt a
digitalis jaték-alapu tanulas (Digital Game-Based Learning, DGBL), amely a tanitasi
folyamatnak az 0j tanuldsi technolégidkhoz, a klasszikus szamitégéphez és egyéb
eszkozokhoz torténdé kapcsolasat jelenti. Vitathatatlan elénye, hogy vonzo, aktiv és
biztonsagos kornyezetet teremt a tanuldshoz, ahol a tanulék jatszhatnak, felfedezhetnek.
Tudas és készség elsajatitasat egyarant lehet6vé teszi, ugyanakkor a tanuldkat jobb
teljesitményre sarkallja. Segiti a sajat tanulasi stratégiak kialakitasat, és megfelel a
didkkozponta megkozelités kovetelményeinek is. Amellett, hogy biztositja a magasabb
szintli motivaciét, a digitdlis kérnyezet révén megoldja a kutatasi technikidkhoz valo
hozzaférést, a komplex tevékenységek biztonsagos kezelését és vezetését, valamint a
tanulasi kontextus gyakorlati korlatait is kikiliszoboli. A kutatasalapu tanulas és a digitalis
jaték-alapu tanulds metszeteként megjelent a szakirodalomban a jatékos kutatdsalapu
tanulas (game-transformed inquiry-based learning), amely a két koncepcié lényegi
elényeit 6tvozi. Az el6adas attekintést nyujt arrél, hogy ez a teljesen Uj koncepcié hogyan
épithetd be a természettudomanyos oktatasba, eddig mely tartalmi terileteken,
tantargyakban, milyen céllal és eredményekkel alkalmaztik. Ezen attekintés célja egy
empirikus kutatds megalapozasa, amelynek ujszeriisége, hogy a jatékos kutatasalapu
tanulast azzal a céllal kivanja alkalmazni, hogy fejlessze a tanuldk kutatasi készségeit
tantargyi tartalmon, szemben a korabbi kutatasokkal, amelyek els6sorban a fogalmi
megértés elGsegitésére, a tanulasi teljesitmény és motivacio ndvelésére irdnyultak.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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AZ SDQ I. ENKEP KERDOIiV ELEMZESE FAKTORANALIZIS ES KLASZTERANALIZIS
ELJARASOK SEGITSEGEVEL

Budis Imola
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: énkép kérdo6iv; faktoranalizis; klaszteranalizis

Kutatasunkban 308 didk tanuldsi énképét vizsgaltuk 7. évfolyamon a kovetkezd
részmintak bevonasaval: (1) halmozottan hatranyos helyzetii gyerekek (N=102), (2)
neveldsziilénél él6 halmozottan hatranyos helyzetli tanulék (N=100), (3) nem
halmozottan hatranyos helyzet(i didkok (N=106). Az SDQ (Self-Description Questionnaire)
I. kérddiv magyar adaptaciojat alkalmaztuk méréeszkozként, amely 76 otfoka Likert-
skalas kérd6ivtételbdl all. Az eszkoéz Marsh és Shavelson hierarchikus modelljén alapul és
a kovetkezd alskalak vizsgalatara alkalmas: (1) fizikalis képességek énkép, (2) testkép
(fizikai megjelenés), (3) olvasas énkép, (4) matematika énkép, (5) kortarsakkal vald
kapcsolat énkép, (6) sziil6kkel valé kapcsolat énkép, (7) altaldnos énkép, (8) iskolai
altalanos énkép. Jelen kutatasunk célja ezen méréeszkoz validitasanak és reliabilitdsanak
vizsgalata a kutatdsunkba bevont minta esetében. A kérd6iv érvényességét el6szor feltaro
faktoranalizissel vizsgaltuk meg a teljes mintan. Az altalanos énkép és az iskolai altalanos
énkép kiilon vizsgilandd, mivel az ezekhez tartozé valtozok tobb faktorban is
megjelentek. Az iskolai altalanos énkép példaul az olvasasi énképpel és a matematikai
énképpel is osszefiigg. gy két faktoranalizis elvégzése utin kaptuk meg az elméleti
modellben megadott és a korabbi kutatasokkal alatamasztott nyolc faktort (KM0=0,92
mindkét esetben). A 46. és a 47. allitds két faktorba is besorolédott. Az utébbi a
szakirodalom alapjan az altalanos iskolai énképbe tartozik, de vizsgalatunkban az
altalanos énkép faktorban nagyobb faktorsullyal jelent meg. A kérd6iv allitasainak
csoportositasat 6sszevono klaszteranalizis segitségével is vizsgaltuk. Ennek eredményeit
az elméleti modellel 6sszevetve a kovetkez6 klasztereket azonositottuk: (1) olvasas
énkép, (2) matematika énkép, (3) iskolai altaldnos énkép, (4) sziil6kkel val6é kapcsolat
énkép, (5) fizikalis képességek énkép, (6) negativ altaldnos énkép (alkalmatlansag), (7)
fizikai megjelenés énkép, (8) tarsakkal val6 kapcsolat énkép, (9) altalanos énkép. A 23. és
47. allitds, amely eredetileg az iskolai altalanos énképhez tartozik, az olvasas énkép
klaszterébe keriilt. A 70. allitds a tarsakkal valé kapcsolat helyett az altalanos énkép
csoportjaba sorolddott. A fizikai megjelenés énképre vonatkozé allitasok koziil a 46. a
fizikalis képességek, a 38. pedig a tarsakkal valé kapcsolat klaszterébe Kkeriilt. A
mérdeszkoz mind egészében, mind alskalait tekintve megbizhat6é az altalunk vizsgalt
mintdn (0,7<Cronbach-a<0,9). Kordbbi kutatasok mar bizonyitottdk, hogy az SDQ I.
kérd6iv a hazai diakok korében is megfelel6 josagmutatokkal bir, vizsgalatunk pedig
harom kiilonb6z6 részmintara vonatkozdéan is aldtdmasztotta megbizhatdsagat és
érvényességét. Ugyanakkor elemzéseink soran a kérd6iv egyes allitdsai nem keriiltek
egyértelmiien abba a faktorba, illetve csoportba, amelybe az elméleti modell alapjan
tartoznak. Ezen eredmények esetleges modositasok, atdolgozasok alapjai lehetnek.
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WHY DO STRING PLAYERS PERFORM EASIER PER MEMORY THAN WIND
MUSIC PLAYERS? TESTING INSTRUMENTALIST STUDENTS’ ATTENTION
LEVELS DURING MUSIC READING

Buzas, Zsuzsa *, Sagrillo, Damien **
* John von Neumann University, Pedagogical Faculty
** University of Luxembourg

Keywords: music reading; attention; instrumentalists

Developing music reading skills is considered a central part of music education. The
knowledge of musical notation is essential to participate in orchestras or in choral
ensembles. In musical practice, pianists who play as soloists with an orchestra do not need
written support as opposed to brass instrument soloists. Until now, no research has been
conducted to discover the reasons why pianists and string players play easier by heart
than brass instrument players.

Music related activities involve numerous psychological processes, including
perception and rapid processing of audio stimuli, attention and auditory, sensory and
visual memory activation. Students with working memory impairments have difficulties
with concentration as well as with organizing and monitoring the quality of their own
work (Alloway et al., 2009).

If the attention level is normal or high, the student is in an appropriate state for
learning. It has been shown that participants with high working memory capacity perform
significantly better on a variety of attention tasks (Fougnie, 2008).

Attention supports the development of emerging reading skills by helping students
regulate the cognitive demands inherently part of learning (Saez et al,, 2011).

This study aims to test instrumentalist students’ attention and mediation levels during
music reading by means of NeuroSky’s MindWave EEG device that translates brainwaves
into digital information and beams it wirelessly to a computer. We investigated 22 right-
handed wind instrumentalists, 12-14 years of age, and compared them with 21 violin
players, matched for age and grade level. Students were asked to play an eight-bar
composition by Szilvay. We analyzed attention and mediation levels, as well as alpha, beta
and gamma band oscillatory responses to the musical piece during reading. The results of
the data analysis were evaluated using e-Sense Metric. According to this metric, attention
and meditation data are scaled between 1 and 100. The findings of the study revealed that
the average attention level of the violin players was slightly high at 61.53; while that of
the wind players was 39.98, that is, slightly low. A significant difference was found
between the averages of attention levels between the string and the wind players
(t=2.656, p=.026).

With the use of EEG, the appearance of fatigue can be detected and the concentration
levels can be differentiated for the same exercise for different pupils. The results help us
to improve instructional methods, and can also help us to reveal the processes of attention
and mediation during the students’ music reading. Further research can involve the
replication of the study with pianists, comparing them with string players and wind music
players. In an even more refined desing, a replication study could be carried out to
compare pianists and brass instrument players. These further studies can serve as a basis
for developing training programs of music reading comprehension for different
instrumentalists.

This research is supported by EFOP-3.6.1-16-2016-00006 "The development and enhancement of the
research potential at John von Neumann University" project. The Project is supported by the
Hungarian Government and co-financed by the European Social Fund.
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EXPLORING THE RELATIONSHIP BETWEEN MUSIC READING AND SPATIAL
ORIENTATION SKILLS IN AN ONLINE TEST ENVIRONMENT

Buzas, Zsuzsa; Marodi, Agnes; Csontos, Tamas
John von Neumann University Pedagogical Faculty

Keywords: music reading; spatial orientation; music school students

Research in recent decades highlights the importance of music teaching and learning, the
relation between musical abilities and other cognitive areas, and possible transfer effects.
Connecting visual and auditive stimuli forms the basis of music reading and writing. The
symbols of musical notation and their position carry meaning both in the vertical and the
horizontal dimension. This is the reason why spatial and orientation abilities play a more
important role in music reading than in word decoding (Fazekasné, 2006).

In our research we aimed to test one of the core components of music literacy, i.e.
music reading as well as its relationship with spatial orientation skills among 9-12 year-
old students. A total of 204 music school students from grades 4 to 8 participated in the
study.

The melodic reading, rhythmic reading and audiation skills of students were tested
with our self-developed online tool, where tasks with music symbols and signs were also
integrated. These were supplemented with a self-developed spatial orientation ability
test. Although there was no significant difference between the successive grades, music
reading skills improved significantly between the fourth and sixth grades. Moderate and
strong correlations were found between music reading achievement and the components
of music reading, i.e. melodic reading, rhythmic reading, audiation, music symbols and
signs. A significant correlation can also be observed between spatial orientation and
music reading skills. There were strong correlations between certain music subjects, i.e.
orchestra and music history and the music reading achievement. We found significant
correlations between students’ attitude towards some activities of solfege lessons, i.e.
singing and music listening. Music reading achievement does not depend on maternal
education or socio-economic status. Apart from its theoretical significance, the practical
benefit of our research lies in providing foundations for the development of programs for
music reading.

This research is supported by EFOP-3.6.1-16-2016-00006 "The development and enhancement of the

research potential at John von Neumann University" project. The Project is supported by the
Hungarian Government and co-financed by the European Social Fund.
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BEYOND DIAGNOSTIC ASSESSMENTS: THE EDIA ONLINE TEST PLATFORM AS
A RESEARCH INSTRUMENT

Csapo, Ben6
University of Szeged, Institute of Education

Keywords: ICT-based assessment; diagnostic tools

The main purpose of the eDia system is to provide regular feedback for the schools by
means of regular online diagnostic assessments. The system consists of two main parts, a
testing platform and an item bank. The item bank embodies the content of the
assessments in reading, mathematics and science for the first six grades of the primary
school. The platform supports item writing, test editing, test delivery and feedback of the
results. As these functions may be utilized in any assessment, offering possibilities far
beyond the paper-based tests, eDia has been utilized in a number of fields of research.
This paper reviews the main studies which were based on the eDia platform and
highlights the unique benefits of technology.

Beyond reading, mathematics and science, there are so far over 20 further domains,
called minor domains, for which tests or test batteries have been implemented on the eDia
platform. Instruments have been developed for supporting the kindergarten-school
transition. First, the subtests of the DIFER test battery (a face-to-face instrument) were
migrated to the electronic platform and a media effect study was conducted, a result of
which indicated that the digitized version was not only more convenient to use, but
objectivity and reliability had also improved on some subtests. Based on these
experiences, a new school readiness test battery has been developed and optimized for
online assessment, which can be used both in kindergarten and at the beginning of school
as well.

A number of instruments have been developed for assessments of curricular areas and
cross-curricular competencies such as writing skills, musical abilities, English, German
and Russian as a second language, visual skills, learning to learn, health literacy, financial
literacy, ICT literacy, civic competencies, inductive reasoning, dynamic problem solving,
collaborative problem solving, creativity, and combinatorial reasoning. Tests and
questionnaires for data-collection beyond the cognitive domain are also administered
through eDia, such as motivation and social sKkills.

The eDia system has been used for the assessments of university student’s
preparedness at the beginning of their studies, and it is the data-collection instrument of
the Hungarian Educational Longitudinal Program as well. It has been used for research in
international collaborative projects in Finland (the Vantaa tablet study), China (exploring
the component skills of dynamic problem solving), Namibia (scientific reasoning),
Mongolia, Kazakhstan, and Azerbaijan (language learning in the latter three countries).

The results of the reviewed research will be discussed in a framework which classifies
the studies into three categories depending on the role of technology, (1) as it made the
data collection simpler and less expensive, (2) as it made the assessment more reliable
and valid, and (3) when technology is an essential part of the instrument, since without
eDia the assessment would not be possible.
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A NYELVI VIZSGAK SZEREPE ES JELENTOSEGE A HAZAI KOZNEVELESBEN
FOLYO NYELVOKTATASBAN

Csizér Kata, Oveges Eniké
Eé6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: nyelvi vizsgak; nyelvi mérés; kozoktatas

Az el6adasunk célja a nyelvtudas pedagdgiai értékeléssel kapcsolatos vonatkozasainak
megvilagitdsa. Elterjedt nézet, hogy a nyelvoktatasunk vizsgakdzpontuva valt; tdbb
korabbi kutatasbdl is az dertilt ki, hogy a sikeres nyelvi vizsgak jelentds szerepet jatszanak
a nyelvtanulasi motivacidéban. A hazai nyelvi vizsgarendszerben szamos kotelezd elem
van mar a koznevelésben tanulé korosztily szamara (példaul a 2015-ben bevezetett
idegen nyelvi mérés vagy a kétszintii érettségi), emellett a nyelvtanulék kiils6 vizsgakat
is (allamilag elismert nyelvvizsga) tesznek nyelvtudasuk igazolasara. Az el6adas alapjaul
szolgald, 2017 /2018. tanévben lebonyolitott feltaro6 vizsgalat célja az volt, hogy empirikus
adatokat gyfijtson a magyarorszagi nyelvoktatds helyzetér6l, folyamatair6l és
hatékonysagardl az altalanos iskoldkban és kézépiskolakban. A kutatds soran nagymintas
kvantitativ modszert hasznalva, reprezentativ mintan vizsgaltuk a tanulék idegennyelv-
tanuldssal kapcsolatos jellemz6it, a nyelvtanarok, az intézményvezeték és a
szaktanacsaddk véleményét, rakérdeztiink a nyelvtanulas osztalytermi folyamataira és a
nyelvoktatds iskolai szintl szervezési kérdéseire. A bevont 149 intézmény
mindegyikében kitoltottek egy intézményi adatlapot, az igazgaték (6sszesen 149) egy
online intézményvezet6i és a nyelvtanarok (0sszesen 1138 f8) egy online nyelvtanari
kérd6ivben adtak valaszokat. Az altalanos iskolakban a 7. évfolyamos, a kdzépiskolakban
a 11. évfolyamos tanulék véleményét papiralapu kérdéivvel vizsgaltuk (6sszesen 8131
f6). Emellett 70 nyelvi szaktandcsad6 osztotta meg percepcidit egy online kérddéiv
segitségével. A jelen felmérés adatait felhasznalva arra voltunk kivancsiak, hogy
ténylegesen milyen és mekkora szerepet jatszanak ezek a nyelvi mérések az iskolas
nyelvtanul6k mindennapi nyelvtanulasi folyamataiban, moédszereiben és céljaiban. Az
intézményvezet6i, a nyelvtanari és a nyelvtanuléi valaszokbdl kiemeltiik az idevagokat és
célzottan ezeket elemezve alkottunk kovetkeztetéseket, ezeket mutatja be az el6adas. Az
eredmények nem hoztak egyértelmi képet, mert mig az intézményvezet6knél példaul
mindhdrom intézménytipusban (altalanos, gimnazium és szakgimnazium) a legfontosabb
harom elért sikerbdl kett6 nagy gyakorisaggal vizsga-kézpontd eredmény volt, a
tanuloknal kevésbé egyértelmii vagy megfoghato volt a vizsgakdzpontisag.

Az el6adas harom részbdl all: el6szor roviden képett adunk a felmérésrdl altalaban,
majd az eredmények kozil célzottan a nyelvi vizsgakkal kapcsolatosakat részletezziik,
végill pedig Osszefoglaljuk azt, hogy milyen tovabbi kutatasi feladatokat latunk
sziikségesnek a jovében.
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A NEMZETI ENKULTURACIO MINTAZATAI 5. ES 7. EVFOLYAMOS TANULOK
KOREBEN

Dancs Katinka
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: allampolgari kompetencia; nemzeti identitas; kérddiv

A nemzeti enkulturaci6 vizsgalataval foglalkozé hazai és nemzetkdzi kutatasok fontos
megallapitasa, hogy a nemzeti identitas fejlédésében kulturkoronként eltéré valtozok
vehetnek részt, melyek kiilonb6z6 identitas-mintazatokat eredményeznek. A hazai
kutatdsok felhivtak a figyelmet arra, hogy a felnétt lakossag korében is kiilonb6zé
csoportok azonosithatok aszerint, hogy miként vélekednek az egyének nemzeti
identitasukrdl. A kutatasok eddig kevés figyelmet forditottak az altalanos iskolasok
attitlidok és vélekedések jellemzik sajat nemzetiikkel és mas nemzetekkel kapcsolatban.

Kutatasunkban abbdl a feltételezésbdl indultunk ki, hogy a szerteagazé enkulturaciés
tényez6k eredményeként a vizsgalt tanul6k nemzeti azonossdgtudatdban is sajatos
mintazatok tapasztalhaték. 2017 novemberében online kérdéives adatgyiijtés soran
vizsgaltuk 5. és 7. évfolyamos tanulék (N=1540) nemzeti azonosuldsaval kapcsolatos
attitlidjeit, valamint egy vonastulajdonitasos feladat segitségével azokat a vélekedéseket,
amelyeket a magyarokhoz és mas nemzetek képvisel6ihez (amerikaiakhoz, roméanokhoz
és lengyelekhez) tarsitanak. A tanul6i valaszokat hierarchikus Kklaszterelemzés
segitségével elemeztiik.

Az elemzés eredményeképpen négy valaszadoi kategoria rajzolédott ki. A legnépesebb
csoportot az altalunk pozitivaknak nevezett tanuldk alkotjdk. A teljes minta 48%-a
tartozik ebbe a kategoriaba, és tobbségében fiatalabb tanuldk tartoznak ide. Mindegyik
csoportrdl pozitivan vélekednek, kiilondsen a magyarokrdl, valamint erés nemzeti
identitassal rendelkeznek. Egy masik csoportba, az altalunk kritikusaknak nevezett
kategdriaba a tanuldk 19%-a tartozik, akik a legkedvez&tlenebben latjak a magyarokat.
Nemzeti identitdsuk a leggyengébb a tobbi csoporttal 0sszevetve. Végil a masik két
csoportot a lengyelbaratok (14%) és az Amerika-kritikusok (19%) alkotjak, akiket
els6sorban az emlitett csoportokkal szemben tanusitott pozitiv illetve negativ
vélekedéseik kiillonboztetnek meg a tobbi kategoria képviselSit6l. Nemzeti identitasuk
eréssége szempontjabdl nem kiilonbozik ez utébbi két csoport. A kategériak
Osszehasonlitasa arra is ravilagitott, hogy a 7. évfolyamosok kérében kevesebben vannak
a pozitivak és tobben a kritikusak, akik gyengébb nemzeti azonosulast mutatnak.

Eredményeink megerdsitették, hogy a vizsgalt korosztaly esetében is kimutathaték
kiilénb6z6 identitds-mintazatok, amelyek a tanuldékat érdé eltéré hatasoknak
tulajdonithaték. A klaszteranalizis soran kapott kategériakkal kapcsolatban a tarsadalmi
diskurzusok, a tankonyvi narrativak lehetnek olyan tényezdk, amelyek magyarazatként
felmeriilhetnek. A csaladi hattér pontos szerepének feltarasa a tovabbi kutatasok feladata.
A vizsgalat eredményei ramutattak arra is, hogy a tanul6k nemzeti és interkulturalis
attitlidjeinek fejlesztését célzé beavatkozasok indokoltak lehetnek a vizsgalt korosztalyok
esetében.
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KOZEPISKOLASOK IKT-MUVELTSEGENEK FEJLESZTESI LEHETOSEGEI A
TORTENELEMTANITASBA AGYAZVA

Dancs Katinka
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tantervelemzés; IKT; tdrsadalomtudomanyi miiveltség

A Nemzeti alaptanterv altalanos, kereszttantervi feladatként irja eld az IKT-miiveltség
(vagy ahogyan a dokumentum fogalmaz, a digitalis kompetencia) fejlesztését. Az IKT-
miiveltség jelentése napjainkra nagyon széleskoriivé valt, nemcsak az alapvetd
informatikai miiveletek ismeretét értjilk alatta, hanem a digitalis informaciok
keresésének, értékelésének, kezelésének, eldallitdsanak és bemutatasanak képességét is.
Az IKT-miveltség fejlesztése barmely tantargy keretein belil megvaldsithatd.
Osszefoglaléonk célja javaslatot tenni arra, hogyan lehet a torténelemtantargy
célkitlizéseivel 6sszhangban el6segiteni a kozépiskolasok IKT-miiveltségének fejlédését.

A torténelem tantargy 9-12. évfolyamra vonatkozo fejlesztési feladatai kozott jelenik
meg a tanuldk kiillonb6z6 médiumokbdl térténd informéaciogyijtése, az informaciok
rendszerezése és bemutatasa. A kritikai gondolkoddassal 6sszefiiggésben a pedagégusok
feladata az els6dleges valamint masodlagos forrasok keresésének és kritikus
hasznalatanak el6segitése. A fejlesztési feladatok kozott szerepel a tanuldk altal
Osszegyljtott forrasok rendszerezése, problémakozpontu feldolgozasa és bemutatasa is
az egyes torténelmi korszakokkal kapcsolatban.

Ha 6sszevetjiik az IKT-miiveltség és a torténelemtantargy esetében megfogalmazott
tantervi célkitlizéseket, akkor a kovetkez6 tevékenységekkel segithetik a pedagégusok
tanuloik fejlédését. Az informacidk keresésénél egyrészt a megfelel6 keresési stratégiak
megtanitasa és a forraskritika segitése lehet feladat, valamint az informaciékeresésre
alkalmas webhelyek (pl. Filmhirad6k Online, Arcanum) 0sszegy(jtése. Az informaciok
kezeléséhez els6sorban azon alkalmazasok (pl. Linoit, Padlet) hasznalatat kell a
pedagégusnak ismernie és elvarnia, amelyek segitségével rendszerezhet6k az
Osszegyljtott informaciok. Erre lehet6séget teremtenek az elektronikus feliileteken
elkészitheté gondolattérképek (pl. WordArt, Bubble.us) és idévonalak (pl. Dipity) is. Az
el6allitas és bemutatas esetében a digitalis torténetmesélés mint oktatasi stratégia lehet
hasznos. Ennek soran a tanuldk gyakorolhatjak a mar korabban emlitett tevékenységeket
is, ugyanakkor egy sajat szerkesztés( torténet segitségével maguk allithatjak el6 azt az
audiovizualis tartalmat, amelyben 6sszegzik kutatomunkijuk eredményeit. Ehhez
nemcsak a klasszikus prezentacios alkalmazasok (pl. PowerPoint, Prezi) hasznalhatok,
hanem elérhet6k egyéb olyan web 2.0-s alkalmazdsok is (pl. Powtoon, StoryBird),
amelyek hasznalata konnyedén elsajatithat6é pedagogusok és diakok szamara egyarant.

Az IKT-miiveltség torténelemtanitisba agyazott fejlesztési lehetdségeinek
Osszefoglalasa segiti a pedagégusok és tanarjeloltek pedagdgiai gyakorlatanak boviilését,
a tandri munka soran alkalmazhaté valtozatos modszerek és eszkozok alkalmazasat.
Emellett a tantervi célok megvalodsitasi lehet6ségeinek szambavétele megalapozza a
témaban folytatott tovabbi gyakorlati kutatasokat is.
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A KELET-KOZEP-EUROPAI ORSZAGOK OKTATASI SZABALYOZO RENDSZERE ES
TANTERVELMELETE

Dudok Fanni
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: Kelet-Kozép Eurdpa; oktatds; tanterv

Az oktatas iranyitasanak egyik f6 eszkoze a tantervi szabalyozas. Minden orszag
rendelkezik a sajat kozoktatasat szabalyozd torvénnyel, amelyhez alacsonyabb szint(i
el6irdsok és rendeletek is tartoznak, ezek egylittesen adjak a tartalmi szabalyoz6 keretet.
A kétpolusu szabalyozas fontos eleme a nemzeti tanterv, amely minden esetben egy
kozpontilag kidolgozott dokumentum, amely a mindenkire kotelezd dontéseket
tartalmazza. Erre a dokumentumra épiilnek az iskoldk helyi tantervei, valamint a
bemeneti- és kimeneti kovetelmények is, ezt tobbszor feliilvizsgaljak és atdolgozzak
(Bardossy, 2006; Molnar, 2013; Réti, 2015).

Az el6adasom a kelet-kdzép eurépai térségben miikodé oktatasi rendszerek jellemzdit
hasonlitja 0ssze szabalyozasi és tantervi szempontok szerint. Kutatdsomban arra a
kérdésre keresem a valaszt, hogy vannak-e olyan koz6s vonasok ezekben az orszagokban,
amelyek egységessé teszik a térséget, amelyek hasonlé miikddést feltételeznek. Az
eurdpai szakirodalomban elfogadott allitdsnak szamit, hogy egységes teriiletként
tekintenek a térségre az orszagok kozos multja és fejlédési iranyai miatt, azonban erre
vonatkoz6 6sszehasonlito elemzés kevés késziilt.

Korabbi kutatasok (Réti, 2015; Creese, Gonzalez & Isaacs, 2016; Ince & Yildirim, 2018)
alapjan alakitottam ki az altalam vizsgalt 4 {6 témakort, igy: (1) Az oktatasi rendszerek f6
céljai; (2) A szabalyozas és a tantervtipusok; (3) A matematika tantervek tartalma; (4) Az
értékelési rendszer és a vizsgak.

Dokumentumelemzésen alapulé tanulmanyomban megallapitottam, hogy egyes
szempontok alapjan egységes régiorol beszéliink. Ilyen példaul, hogy minden orszagban
egy er0s kozponti szabalyozas miikodik a torvényhozason keresztiil, de a torvények
végrehajtasa (betartatasa és ellenérzése) mar alsébb szinteken torténik meg, azonban a
szabalyozas als6bb rétegeiben mar eltéré a centralizaltsag mértéke. Tovabba minden
vizsgalt orszag rendelkezik nemzeti alaptantervvel, amelyet kozpontilag hataroznak meg
és minden allami altalanos iskolai intézményre kotelez6 érvénnyel fogadnak el. Minden
vizsgalt orszag rendelkezik helyi/iskolai tantervvel, amely az intézmények szabad
mozgasat segiti, azonban ennek a mértéke eltérd, amely Osszefiiggésben all a kézponti
szabdlyozassal. Tanulmanyom ravilagit azokra a matematika tantervi kiilonbségekre,
amelyek a vizsgalt régioban nagymeértéki eltérést jelolnek és okozdi lehetnek az eltérd
eredményességnek a nemzetkdzi méréseken, ilyen tényezd pl. a matematika tanorak
szama az altalanos iskolaban és a végzds évfolyamban, illetve bizonyos témakorok
érintettségének mélysége a 8. évfolyamos matematika oktatas soran.

Elméleti kutatasom eredményei segitenek bemutatni Magyarorszag és a szomszédos
orszagok oktatasi rendszereinek miikddését és ravilagitani arra, hogy mi teszi mégis
egységessé azt a régiot, amely kezdetben hasonlé gazdasagi, politikai és tarsadalmi
helyzetbdl eltéro fejlédési aton haladt tovabb.
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TRAINING OF LEARNING PROCESSES

Ehlert, Antje
University of Potsdam

Education can be considered as one of the highest goods of our society. Educational
processes take place in all ages, content areas, contexts, and institutions. In particular,
kindergarten and schools explicitly pursue an educational mission and make a significant
contribution to education within society. However, educational processes of course not
always take place without difficulties. Especially when learning is hindered and delayed,
questions and the call for intervention strategies are raised. An important quality criteria
for meaningful interventions is their sustainability.

This symposium will deal with various questions of intervention. All four contributions
aim to support learning and use empirically evaluated trainings. The focus will be on
different age groups, but also different content areas and ways of knowledge transfer.

The first study is an experimental-control group-design based on a developmental
model of arithmetic concepts. The authors designed a playful intervention that integrates
the aspects of a usual memory game with numerical instruction. Up to 20 objects or
pictures are presented in different structures that allow their recognition without
counting (cf. McCandliss et al., 2010).

The second paper provides a first introduction to eLea and shows how the use of
technology can support assessment-based personalization of learning. eLea provides an
easy-to-use online platform with built-in task-writing and editing modules.

The third presentation gives a study of the efficacy of a computer-based cognitive
training program. The authors want to enhance the inductive reasoning of students of
fourth (N=57) and fifth (N=61) graders by means of technology. The training is based on
Klauer’s theory of inductive reasoning (Klauer, 1989) and consists of 120 online problems
which can be solved through inductive reasoning.

The fourth paper presents first results of a study based on the ’Response to
Intervention’ (RTI)-approach. The study design is an experimental-control group-design
(2x2 schools per project year). The study presented here focusses on the arithmetic initial
tuition of the first year of this project.
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INTERVENTION FOR MATHEMATICAL INITIAL TUITION

Ehlert, Antje; Reinsdorf, Nicole
University of Potsdam

Keywords: inclusion; RTI-approach; arithmetical competencies

In international comparison, a quarter of the German fourth-graders won’t achieve a
sufficient level of competence in mathematics instruction (Wendt et al., 2016). Thereby
pupils have at best simple mathematical skills. These alarming results reinforce the claim
for measures for the development of mathematical instruction in the primary grades and
the support of teachers through an effective system (Wendt et al., 2016). A prominent
example is the 'Response to Intervention’ (RTI)-approach (Fairbanks et al., 2007). The
Brandenburg Model of Inclusion aims to combine the RTI-approach with four transfer
strategies: Top-down Strategy, Evidence-based Strategy, Participative Strategy and
Transfer through design-research (Grasel, 2010). Theoretically well-founded progress
accompanied by positive and measurable results (improved student performance) shall
be achieved. Furthermore, planned actions will be adjusted to the conditions and existing
resources on site. Through preceding and accompanying professionalization at the level
of school management, teachers, special needs teachers and further personnel, a higher
acceptance and identification, a minimization of the initial problems (Grasel &
Parchmann, 2004), practicability and sustainable cooperation structure as well as a
continuous implementation following the closure of research will be attained. By first
consideration of the data of the student’s performance in the first project year, the
question ’can beneficial effects regarding the arithmetic competence growth for
experimental classes compared to control classes of experimental schools and compared
to classes of control schools be shown’ was addressed. The study design is an
experimental-control group-design (2x2 schools per project year). In every experimental
school, a control class has been implemented (N=71 students in experimental group,
N=30 students in control group). Additionally, N=55 students attended a control school.
This design ran for three years. The study presented here focusses on the arithmetic initial
tuition of the first year of this project. The students of the experimental groups attending
the experimental schools received math lessons following the RTI-approach. Teachers of
the experimental classes have been closely and continuously accompanied while
implementing internally differentiated math lessons. Regarding their arithmetic skills,
every first grader has been tested in a pre-post-design using the MARKO-D (Ricken, et al.
2013) and the MARKO-D1+ (Fritz, Ehlert, Ricken & Balzer, 2017). Scales measuring basic
intelligence and language skills have been used as control variables. The first results show
that a part of the boys in the experimental group benefits from the funding measure
(principal effect for measurement: F(, 36=138.35, p<.001, principal effect for group
allocation: F(y, 36=13.06, p<.01, interaction effect (measurement x group allocation):
F,36=5.66, p<.05). The boys who perform highest (40%) do not benefit.
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THE TEACHER AS LEARNING BARRIER — THE CASE OF A UNIVERSITY COURSE

Fazekas, Nora; Beck-Biro, Kata
Corvinus University of Budapest

Keywords: higher education; student-teacher relationship; dialouge

The purpose of this research was to explore students’ cognitive and emotional
experiences during an MA course (Organisation Development - OD) and to discover the
barriers that we, as course instructors, unconsciously construct, and that hinder the
purpose of the course and/or the students’ learning and developmental processes. The
findings were expected to help the teachers redefine the course curriculum, if necessary,
including the teaching methodology and messages, as well as the performance appraisal
system, in order to achieve a deeper and/or broader impact on students.

We examined our educational practices through the lens of RRI (as the guiding
principle of methodology resulting in a participative, qualitative research design) and OD
(as the field of research, providing an additional, internalised value set). The topic itself
was the impact of higher education teachers on student learning, including societal
context and student-teacher relationships, which we viewed and interpreted with the
approaches of constructivism and critical pedagogy.

We included three current and three former students, two current consultants (quasi
teachers who are course alumni) and one current teacher - all of them volunteers within
the sample. Data were collected during three focus group discussions involving the same
participants, and further semi-structured interviews. The circle of data collectors was
therefore opened to the sample itself, enabling governance of the research by peers -
producing knowledge via collaboration and dialogue. The contact occasions were all
followed by writing reflection journals by the lead researchers (authors). The collected
data was processed by the lead researchers as well as by the participants themselves.

Through the case study we acquired an understanding of the alienation between
university teachers and students - that is, how teachers lose touch and become less
responsive, despite innovative, benevolent, student-centred and value-driven
educational and pedagogical principles and become oppressors, barriers of learning. We
also discovered, however, that the used research approach succeeded in bridging the gap
and in creating true dialogue.

The dissemination of our case provides findings about the conflicts of evaluation and
development in student-teacher relationships and introduces dialogue as a tool for
curriculum improvement.
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WHAT ABOUT THE CLASSMATES? AN INDUCTIVE APPROACH TO REVEAL THE
FACTORS INFLUENCING THE PERCEPTION OF CLASSROOM GOAL
STRUCTURES

Fejes, J0zsef Balazs
University of Szeged, Institute of Education

Keywords: learning motivation; goal theory; classroom goal structures

Goal theory assumes that students’ motivation is influenced by their individual features
and also by the environment. Within the framework of goal theory, motivational
characteristics of students are described by their goals, whereas the learning
environment is described by goal structures. Goal theory research on students’
perceptions of the classroom goal structure has mainly focused on teachers’ practice
through a deductive approach. However, this seems to interfere in revealing the factors
that influence classroom goal structures. The aim of the present research is to reveal the
connection between goal structures and additional classroom features based on students’
perceptions with the help of an inductive approach. A series of 3 studies was conducted
to identify new factors in the classroom which are related to students’ perceptions of goal
structures. In Study 1 (N=168, 5% to 7th graders), a Hungarian questionnaire was
developed based on previous instruments (Midgley et al., 2000; Urdan, 2004) to measure
classroom goal structures. CFA supported the latent factors (x2w43=63,32; p<.02;
RMSEA=.053; CFI=.98; TLI=.97), and the Cronbach’s alpha coefficients for the scales were
suitable (mastery goal structure =.88, performance goal structure =.87). In Study 2
(N=450, 7th graders), statements from the Classroom Goal Structures Questionnaire and
open-ended questions related to classroom climate were used following the method of
Patrick and Ryan (2008). However, instead of a focus on the teachers’ practice, the open-
ended questions concentrated on the whole classroom. Based on qualitative analysis, the
following three Likert-type scales were created: interaction with peers with a pedagogical
aim, recognizing peers, and views about the classroom community. In Study 3 (N=248, 6t
to 8th graders), the new scales as well as classroom goal structures and perceived teacher
emotional support (a reference scale from previous studies) were measured. A factor
analysis supported the expected structure; however, the variable of 'recognizing peers’
was divided into two factors with the emerging new construct named 'mocking peers’. All
new scales were found to have a significant role in the perception of goal structures, even
in relation to the integral role of the previously identified environmental variable of
teacher emotional support. The findings contribute to unpacking what goal structures
mean to young adolescents and reveal new aspects of the classroom in relation to goal
structures. The evidence from the three studies presented support the usefulness of the
inductive approach in examining classroom goal structures.

This project was supported by the Jdnos Bolyai Research Scholarship of the Hungarian Academy of
Sciences.
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CROSS-CULTURAL MEASUREMENT OF ACADEMIC SKILLS

Fritz, Annemarie
University of Duisburg-Essen, Department of Educational Sciences; Uniersity of
Johannesburg, Centre for Educational Practice Research

From a practitioner’s perspective, measuring academic skills as diagnostics is very useful
to structure and design instruction. From a researcher’s perspective, measurement as
investigation offers a great opportunity to observe and compare the development of
academic skills particularly in different cultures.

Such cross-cultural research requires certain prerequisites which are focused on in
this symposium. On the one hand, translating and adapting tests do not only compare
learners’ performances, but also validate theories on learning developments in different
cultures. Examples for the successful transfer of theoretical frameworks are given in the
first two talks. On the other hand, efficient measurement tools are needed to apply tests
in different cultures reliably. The last two talks present an impressively diversely useable
measurement tool and its application in different countries.

1) In the first talk, a developmental model of early arithmetic concepts is presented.
The hierarchical structure of five conceptual levels was validated in Germany in a
longitudinal study with N=26 children in pre-school and grade 1. The individual
trajectories show that the model describes learners’ individual conceptual development.

The model was translated and adapted in four South African languages (English,
Afrikaans, SeSotho, isiZulu). In a study with N=602 South African first-graders, the level
hierarchy as described in the model was validated in one-dimensional Rasch-analysis.

2) Based on the developmental model of arithmetic concepts, a study with German and
Turkish speaking children was run. Arithmetic concepts of N=91 bilingual children in pre-
school and first grade were assessed in both languages. In a Rasch-analysis, the model
structure was underpinned in general. More interestingly, items in both languages did not
differ in their difficulty, suggesting that bilingual learners can use arithmetic concepts in
both languages.

3) The second part of the symposium starts with a description of an online assessment
tool (eDia) that allows large-scale assessment of a huge variety of academic skills. Initially
designed as a diagnostic device, the online platform offers interesting research
opportunities. This talk describes the development and evolution of the assessment
platform as well as successful applications in research projects in several countries on
three continents. Particular focus is laid on how eDia increases the efficacy, reliability and
validity of research as well as how certain measurements are made possible just by
technology.

4) The last talk presents a successful application of eDia. In a cross-cultural study
involving N=187 Chinese and N=835 Hungarian learners aged 12, performances and
strategies in problem-solving tasks were investigated. The online platform allowed
comparing the log-data of both groups, revealing better performances and more effective
strategies in Chinese learners. A latent class analysis underpins these results.
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EMPIRICAL VALIDATION OF A DEVELOPMENTAL MODEL OF ARITHMETIC
CONCEPTS

Fritz, Annemarie *, Ehlert, Antje **
* University of Duisburg-Essen, Department of Educational Sciences; University of
Johannesburg, Centre for Educational Practice Research
** University of Potsdam, Faculty of Human Sciences; University of Johannesburg,
Centre for Educational Practice Research

Keywords: arithmetical development; conceptual knowledge; early numeracy

Aims: While a growing body of research has revealed strong, individual predictors for
mathematical learning, there is still a lack for a structured and comprehensive theory of
early arithmetic concepts. In this paper we present the validation of a five-level
developmental model of arithmetic concepts: a) a longitudinal study and b) a cross-
cultural study with four South African languages.

Theoretical framework: The empirically validated cognitive-psychological orientated
model (Ricken, Fritz & Balzer, 2013; Fritz, Ehlert & Leutner, 2018) describes the
successive acquisition of five precise arithmetic competencies in the sense of conceptual
knowledge for preschool age and grades 1 and 2.

Level 1 (Counting): Gradually, number by number, children start combining the
number words with a numerical meaning.

Level II (Ordinal Number Line): Children begin to represent the number word
sequence in a kind of mental number line.

Level III (Cardinality): Children learn that a number represents a set and therefore can
be decomposed in two or more parts (subsets).

Level IV (Part-Part-Relations): Children deepen their knowledge about the
relationship between the whole set and its subsets.

Level V (Equidistant number line intervals): Children start realising that the
magnitude of the difference between numbers is always the same (+1).

Method: Study 1: Longitudinal validation. A total of N=26 children (17 girls, Mag.=71.5
months, SD.,=10.4 months) were followed for one and a half years with four
measurement times. Each time children’s arithmetical conceptual knowledge was
assessed with MARKO-D (Ricken et al., 2013), a Rasch-scaled individual test based on the
developmental model presented above, which allows to assign children to a specific
conceptual level.

Results: In a non-parametrical Page’s trend test, person parameters (L=744.12,
X21)=968.95, p<.001, p=0.724) as well as conceptual level (L=728.52, x?(1)=970.61, p<.001,
p=0.604) show significant monotonous progress (Page, 1963).

Study 2: The development of arithmetic concepts in South African first-graders.

The second study shows the validation of the German MARKO-D for the use in South
Africa in four different languages: English, isiZulu, Afrikaans and SeSotho. After different
pilot studies with a total of 2000 children, we ran a norming study with 602 children (322
female; Mag.=77.5 months, SDag=6.4 months).

Results: The items of the one-dimensional dichotomous Rasch model showed
satisfactory values (weighted infit MNSQ 1+0.2 for 45 out of 48 items; weighted infit
MNSQ 1#0.3 for 3 items; person reliability .90). The items form a one-dimensional
cumulative scale with five distinguishable segments, according to the levels of the
theoretical model.
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Discussion: Based on the results we argue that the model is valid and describes
children’s learning trajectories in arithmetic concepts. The model is thus appropriate to
structure teaching and assessment.
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EGY ERDEI ISKOLAI PROGRAM EREDMENYESSEGEROL ALKOTOTT TANULOI
VELEMENYEK VIZSGALATA 5. ES 6. EVFOLYAMON

Fiiz Néra *, Korom Erzsébet *, Kissné Gera Agnes **, Héreginé Nagy Marta ***
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet; MTA-SZTE Természettudomdny
Tanitdsa Kutatdcsoport
** Szegedi Arany Jdnos Altaldnos Iskola
*#x* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: iskolan kiviili tanulas; erdei iskola; kérd6ives vizsgalat

Hazankban az erdei iskola program tobb évtizedes tradiciéval rendelkezik, és egyre
népszeriibb. Az orszagos erdei iskolai hal6zat folyamatosan béviil: a mindsitett erdei
iskolak és 6vodak szama jelenleg 100 f6lott van. E progressziv, gyermekkozpontu
pedagdgiai program sikere abban rejlik, hogy tobb aspektusbdl is segiti a formalis
oktatast: a didkok autentikus kornyezetben, a sajat megfigyeléseik altal, cselekvd,
felfedez6 moédon tanulhatnak komplex, altaldban kdrnyezeti-természeti jelenségekrdl,
problémakrol, mikézben a tarsaikkal vald egyiittélés szocidlis élményekkel is gazdagitja
Oket. Bar a téma gazdag hazai szakirodalommal rendelkezik, ezek kozott csak kevés
empirikus vizsgalatot talalunk. Pedig az erdei iskolakban rejlé oktatasi-nevelési potencial
kiaknazasahoz sziikség lenne az empirikus adatokkal alataimasztott hatasvizsgalatokra.
Kutatasunk jelen fazisaban azt a célt tiiztiik ki, hogy egy el6- és utomérésen alapuld
Osszefliggésvizsgalat keretei kozott feltarjuk egy erdei iskolai programon részt vevo 5. és
6. évfolyamos tanuldk (N=148) és kiséré tandraik (N=9) véleményét a program
pedagogiai eredményességére vonatkozodan, illetve nyomon kovessik, hogy a
megvalosult program hatasara miként valtozott a tanuldk vélekedése. Az adatfelvétel
2018 janiusdban zajlott papiralapii mérdeszkozzel, melyet kozvetleniil az erdei iskolai
program el6tt és azt kovetGen toltottek ki a résztvevik. A didkok kérdbivének egységei a
kovetkezok: (1) az iskola, a tantargyak és az erdei iskola iranti attitlidok (6tfoku Likert-
skéla); (2) a program kognitiv- és nem kognitiv céli pedagdgiai eredményessége
(négyfoku Likert-skala); (3) a program altalanos megitélése (négyfoku Likert-skala); (4)
tanul6i élménybeszamolok. A 2. és 3. egység pedagogusi valtozatat a kisérétanarokkal
toltettiik ki. Az el6adas a didkok eredményeire fokuszal. Ahogyan az varhaté volt, a
tanulék jéval szivesebben vesznek részt erdei iskolai programon, mint amennyire
szivesen iskoldba jarnak: t(146)=-9,93, p<0,001; Merei=4,31, SD=0,75; Miskola=3,39,
SD=0,9. Az erdei iskola iranti tanuléi attitlidok ugyanakkor valtozatlannak bizonyultak az
el6- és utomérések alapjan, tehat a megvaldsult program nem befolyasolta ezt sem
pozitiv, sem negativ iranyba. Kivancsiak voltunk, hogy a didkok valaszaiban domindl-e az
erdei iskola szdrakoztatd, szabadidds tevékenység jellege, és ehhez képest mennyire
értékelik azt tanulasi, fejlédési lehet6ségként. Az eredmények azt mutatjak, hogy bar a
didkok a programot els6sorban a szocialis és affektiv élményszerzésre vonatkozodan
értékelik legpozitivabban, de tanulasi célzatbdl is sikeresnek tartjak. A program tehat
amellett, hogy j6 kozosségi élményként (M=3,45, SD=0,67) szolgalt a didkok szamara,
hasznos (M=3,48, SD=0,65) és 1j ismeretekkel (M=3,54, SD=0,63) is gazdagitotta Gket.
Kutatasunk hozzajarul ahhoz, hogy részletes képet kapjunk az erdei iskola tanul6i, tanari
megitélésérdl, hasznardl, elésegitve azaltal az erdei iskolai programok fejlesztését,
hatékonysaguk novelését.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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Our study looks at combinatorial reasoning, which we interpret within the framework of
Csapd’s theoretical model (1988). This thinking skill is needed to analyse the complex
relationships among various factors, and to arrange a given set of elements into
constructs according to given criteria (Adey & Csapd, 2012). Since combinatorial
reasoning could positively affect many other areas, fostering the development of this skill
is essential, and requires an increase in our body of knowledge about the skill. Although
exploratory studies on combinatorial reasoning exist, we are not aware of any
longitudinal research on this skill.

The aims of our longitudinal study are to look at (1) changes in performance on a
combinatorial test as a whole and on individual combinatorial operations within the test
(the tasks of the test), and (2) the changes in students’ understanding of combinatorial
operations in two age groups (grades 4 and 6) that occur in a year (by grades 5 and 7).
The current paper focuses on the first aim, and the following research questions are
discussed: how students’ performance changes (1) on the test as a whole and (2) on the
individual tasks, and (3) whether there are changes in the relative difficulty of the tasks
in a year.

The first data collection was carried out from 12/2017 to 01/2018, while the second
one took place one year later, from 11/2018 to 01/2019. The same computer-based
instrument with eight combinatorial tasks (for six different combinatorial operations)
was used both times. 184 students from the younger age group (Subsample I) and 176
students from the older age group (Subsample II) participated in the surveys.

The results revealed that the reliability of the test was acceptable at both times for both
age groups (.86<Cronbach’s alpha<.89). As was expected, students’ overall test
performance increased significantly in a year (Subsample I: 53.41% and 57.50%, |t|=3.02
p<.01; Subsample II: 63.58% and 69.48%, |t|=4.77 p<.01). However, the observed
improvement did not affect all eight tasks: an improvement was found in two tasks in the
younger age group, and in five tasks in the older (p<.05). This indicates that not all
combinatorial operations may undergo spontaneous processes of development. Looking
at the relative difficulty of the tasks, there were only a few differences in the order of
difficulty of the tasks between the two data collections in both groups (as shown by
paired-sample t-tests).

As a next step, changes in students’ understanding of combinatorial operations will be
explored. In addition, we are currently developing a feedback system to support the
diagnostic assessment of combinatorial reasoning. We are confident that our results on
spontaneous changes in the skill and the feedback system can contribute to the explicit
fostering of combinatorial reasoning.

Supported BY the UNKP-18-3 New National Excellence Program of the Ministry of Human Capacities.
— This study was funded by the Content Pedagogy Research Program of the Hungarian Academy of
Sciences.
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PUPILS’ ATTITUDES AND PERFORMANCE LEVELS IN LEARNING TO LEARN
ASSESSMENTS IN GRADES 1, 4, 6, AND 9
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Diagnosis and evaluation in the learning process have proved their usefulness in the
development and improvement of the education system. The Finnish learning-to-learn
test as preparedness for learning consists of cognitive tasks measuring reading
comprehension, mathematical thinking skills and reasoning skills, and questionnaires
measuring learning-related attitudes (see Hautamaki et al., 2002).

The aim of the present study is to analyze how the four (using 25% grouping)
performance group levels in the assessment of cross-curricular learning-to-learn skills
and attitudes towards learning change from the 1st to the end of the 9t grade of
comprehensive school.

The specific research questions are: (1) What are the stability and the trends within
the 1st grade performance level classification of pupils into four groups, when students
are followed through the 4t, 6th and 9th grades? (2) What are the trends within attitudes
towards school and learning of those pupil groups when they are followed through the
4t 6th and 9th grades?

Methods: Learning-to-learn test was administered as a group test to 40 first grade
classes (16 schools, N=744) in autumn 2007. It worked as a baseline measurement for a
9-year longitudinal study on learning-to-learn. The learning preparedness test at the 1st
grade comprised six cognitive tasks and two drawing tasks, which will not be discussed
in this paper. The 1st grade grouping of pupils into four 25% groups was based on the
average of the cognitive scales.

In the 4th, 6th and 9t grade, pupils took the Finnish learning-to-learn test, measuring
reading comprehension, mathematical thinking skills and reasoning skills. Pupils’
attitudes towards school and learning were measured by self-report scales based on
Skinner’s action-control theory (e.g. Skinner, Chapman & Balter 1988). The follow-up of
students in their groups was done with repeated measures ANOVA.

Expected Outcomes: Studies have shown that there are (structural, i.e. correlational)
connections between the learning-to-learn test as preparedness for learning results in the
beginning of the elementary school and pupils’ performance on standardized
mathematics and reading tests at the end of the second grade (Vainikainen, 2011).

Our results indicate that the four groups based on initial learning preparedness follow
different paths of development throughout compulsory school in the 4t, 6th and 9t
grades. Group differences remain relatively stable over time. This shows particularly in
the group with high achievement.

The dynamics of the development of learning-to-learn skills has changed, however, as
all groups were approaching more average values. This was most noticeable for the
weakest group, which largely reached the level of the second lowest group.

Controlling gender differences and mother’s education did not make group differences
disappear, but the mother’s higher education predicted belonging to a higher-achieving
group.

In general, there is a tendency in which pupils’ attitudes towards school and learning
rise in all four groups. This trend is especially noticeable in the sixth and ninth grades.
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AZ ALLAMNYELV TANITASA VAIDASAGI MAGYAR TANNYELVU ISKOLAKBAN

Gyurcsik Anita
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: nyelvpedagogia; nyelvtani-forditdsos modszer; kommunikativ szemlélet

Jol ismert a nyelvi fejlédés kozponti jelent6sége a kognitiv fejlédésben. A kisebbségi
didkok szamara az értelmi fejlédés mellett a tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis
érvényesiilés kulcskérdése is a magas szintli anyanyelv- és allamnyelv-ismeret. A magyar
kisebbségi csoportok esetén a kapcsoldd6 kutatasok f6 iranyai a tannyelvvalasztas, a
magyar mint idegen nyelv, illetve a magyar mint anyanyelv tanitdsanak sajatossagai.
Ugyanakkor joval szerényebb kutatéi figyelem fordul az 4allamnyelv tanitasara-
tanuldsara. A Vajdasagban ez a kérdés néhany ismeretterjeszté szovegben vetddik fel,
illetve Kiss Zsuzsanna Eva néhany kvalitativ Kkutatisdban. Gazdag empirikus
informacidbazis hidnyadban nem tudjuk, hogyan jellemezhet6 a szerb nyelv magyar
kisebbségi csoportokat célzé tanitasa. A jelen vizsgalat célja ezért a szerb mint kornyezeti
nyelv tantdrgy tanitdsdban alkalmazott munkaformak és kiilonb6z6 tanorai
tevékenységek feltérképezése. Feltételezhetd, hogy a tanuldsszervezés befolyasolja a
tanulds eredményességét, hatékonysagat; illetve hogy a didkok altal Kkedvelt
tevékenységek pozitivan hatnak a tanulasi motivaciojukra. Egy tobbségében magyar
ajkuak altal lakott kdzségben, Zentdn kérdeztem ki 120, magyar tannyelvii osztalyokban
tanul6 hatodik évfolyamos magyar nemzetiségii didkot. Az adatfelvétel tanérai keretben,
az osztalyfénok jelenlétében tortént, egy 15 kérdésbdl all6 kérdéiv segitségével. A
kérdéseket egyrészt Nikolov Marianne (2003; 2007; 2011) a tan6rai munkaformak és
kiilonboz6 tevékenységek el6fordulasanak gyakorisdgara és kedveltségére vonatkozd
mérdeszkozébdl emeltem at, masrészt Csizér Kata (2003) nyelvhasznalati szinterekkel
kapcsolatos méréeszkozébdl. Tovabbi, sajat fejlesztésii itemekkel kérdeztem ra a tanulasi
kornyezet néhany elemének hatékonysagara. A didkok ugy észlelik, hogy a szerb nyelvi
orakon a leggyakoribb a frontdlis osztalymunka, amelyet egyéni munkaval torténd
feladatmegoldas egészit ki - ugyanakkor szamukra legkedveltebb a par- és
csoportmunka. Beszdmol6ik alapjan a nyelvtani-forditdsos modszerhez kapcsolédé
tevékenységek a legjellemzbébbek, noha megitélésiik szerint ezek segitik legkevésbé a
szerb nyelv megtanulasat. A vizsgalat tehat fesziiltséget azonositott az alkalmazott
tanulasszervezés és a diakok vélekedése szerint hatékony tanuldsi kérnyezet kozott.
Kiemelkedik az életszeri kommunikaciés helyzetek hidnya. A kutatds eredményei
hozzajarulhatnak a szerb mint kdrnyezeti nyelv oktatasanak megujitdsahoz azzal, hogy
ramutatnak néhany lehetséges akadaly jelenlétére.
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MEASURING INNOVATION IN EDUCATION: THEORETICAL FRAMEWORK AND
SURVEY OUTCOMES

Halasz, Gabor
Eé6tvés Lordnd University, Faculty of Education and Psychology

This lecture presents the outcomes of education innovation surveys performed between
2016 and 2018 in Hungarian education institutions in the framework of the “Innova”
research project.

Innovations created by teachers, teacher communities and schools in their daily
practice play a crucial role in improving the quality and effectiveness of education. The
invention of new, original solutions are necessary to respond many of the challenges
teachers encounter in their everyday work. Similarly to other knowledge intensive
professions, creativity and innovativeness are necessary skills for teachers and teacher
communities to work effectively. Schools have to support innovative work behaviour and
they have to manage change and innovation processes. National education innovations
strategies require the monitoring of innovation processes in education systems which
creates a need for measuring innovation.

The lecture will present the challenges faced by those trying to make educational
innovation processes measurable, the theoretical framework used in the “Innova” project
and some of the outcomes of data collections performed at school (N ~ 2000) and
individual (N ~ 4000) levels. A special focus will be given to the relationship between
various organisational features and individual innovation activity and behaviour.
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A KISCSOPORTOS OVODAS GYERMEKEK KULONBOZO PROSZOCIALIS
VISELKEDESEIBEN TAPASZTALT VALTOZASOK A SZULOK ES A PEDAGOGUSOK
VELEMENYE ALAPJAN

Hegediis Szilvia
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: proszocialis viselkedés; distressz; 6vodaskor

Az affektiv téren kompetens személyek képesek a masik érzelmi allapotat észlelni,
értelmezni és arra megfelel6 mdédon reagalni. A fejlett érzelmi kompetenciaval rendelkezd
személyek egy problémdas helyzet fennalldsa esetén kiilonb6z6 tipusi proszocialis
viselkedések (pl. tevékeny segités, vigasztalas) megvaldsitdsaval mddosithatjdk egy tars
negativ érzelmi allapotat, valamint el6segithetik az aktualis szituacié megoldasat. Mivel
az iskolai évek soran inkdbb a kognitiv tényez6k keriilnek a k6zéppontba, f6ként az
ovodai nevelési idészak alatt fejlédhetnek a legnagyobb iitemben a kiillonb6zé tarsas
viselkedések, valamint az ezekhez szorosan kapcsol6doé szocidlis és affektiv készségek, igy
a proszocialis készségek is. Az dvodaskoru gyermekek nevelése soran kiemelten fontos
ezen tényezOk alakuldsa, ennek okan olyan vizsgalati modszerek alkalmazasa és
kiértékelése valik sziikségessé, melyekkel folyamatosan monitorozhatéva valhat a
gyermekek viselkedésének ezen aspektusa. Szamos kutatasi eredmény all rendelkezésre,
féként a gyermekek felndttek helyzetére adott reakcidirdl, ugyanakkor napjaink kutatasai
kevésbé térnek ki a kortarsak distresszére adott viselkedéses valaszreakcidk vizsgalatara.

Jelen vizsgalat célja annak feltarasa, hogy vajon tapasztalhat6-e spontan fejl6dés a
gyermekek distresszre adott valaszaiban a sziil6k és a pedagoégusok véleménye alapjan. A
kutatas mérbeszkoze egy 24 itembdl allo sajat fejlesztésti kérd6iv volt, mellyel az 6vodas
gyermekek (N=94) kozvetlen kornyezetében 1évé feln6tt személyek 6tfoku Likert-skalan
értékelték a gyermekek kortars distressz kapcsan megjelend viselkedését. A fejlédés
feltarasara a sziil6k és a pedagdgusok kikérdezését fél évvel kés6bb megismételtiik.
Ennek koészonhet6en informaciékat kaphattunk arrél, hogy vajon a gyermekek
proszocialis viselkedései milyen mértékben fejlédhetnek.

Az elemzések alapjan megallapitottuk, hogy a két felmérés kozott szignifikans
kiilonbségek vannak mind a sziil6k (p<0,05), mind a pedagégusok (p<0,01) altal
megfigyelt viselkedésekben. Néhany eset kivételével a sziil6k tigy tapasztaltak, hogy a
gyermekek proszocidlis, segité jellegli viselkedései kevésbé jelennek meg egy tars
distressze esetén, ugyanakkor a pedagogusok vélekedése ezzel ellentétes. Az intézményes
nevelésben toltott fél év elteltével a gyermekek egy problémas helyzetben 1ényegesen
tobb proszocialis jellegli valaszreakciot produkalnak a pedagégusok tapasztalatai alapjan.

A Kkikérdezettek valaszaiban feltart eltérések okat az intézményes kornyezet
szabalykovetési szokdsaiban lehet keresni, amely tobbségében otthoni kdrnyezetben mar
kevésbé valosul meg. A kapott eredmények tovabbi kérdéseket vethetnek fel a gyermekek
szocidlis és érzelmi nevelésének otthoni kdrnyezetben sziikséges tdmogatasarol, amely
késobbi fejlesztd programok szerves részét képezheti.
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ASSESSMENT OF EARLY ARITHMETIC CONCEPTS IN BILINGUAL LEARNERS

Herzog, Moritz; Fritz, Annemarie
University of Duisburg-Essen, Faculty of Educational Sciences; University of Johannesburg,
Centre for Educational Practice Research

Keywords: arithmetical development; conceptual knowledge; bilingualism

Aims: Within the context of training for early numeracy, a valid and culture fair
assessment of concepts is crucial for the design of teaching (Radsanen et al., 2019). As
particularly in bilingual learners linguistic influences can affect test results (Prediger et
al,, 2019), we aim at presenting the adaption of the German MARKO-S (Ehlert, Ricken &
Fritz, in press) for bilingual German/Turkish learners (Giirsoy et al., in press).

Theoretical framework: Fritz et al. (2013; 2018) describe children’s learning
trajectories for preschoolers as well as grades 1 and 2 in a hierarchical sequence of six
levels. This theory-based and empirically validated developmental model of arithmetic
concepts serves as basis for diagnostic devices (Ricken et al., 2013; Fritz et al., 2017)
including the screening device MARKO-S (Ehlert et al., in press).

The MARKO-S covers in a total of 21 items the first three levels of the model. As
bilingual learners might be disadvantaged by language biases when assessed in German
only, a German-Turkish version of the MARKO-S was designed and validated (Giirsoy et
al,, in press).

Method: Arithmetic concepts of a total of N=91 children (52 girls, Mag=76.82 months,
SD.ge=6.07 months) were assessed with the bilingual screener in German and Turkish
(Girsoy et al., in press). All children were German-Turkish bilinguals. To cover the whole
application range, the sample comprises preschoolers (N=50) and first-graders (N=41).

Children’s responses in both languages were analyzed in a common dichotomous
Rasch-model. As the model by Fritz etal. (2013; 2018) proposes a hierarchy of conceptual
levels, items operationalizing the same concepts are supposed to show similar difficulties
and cluster consistently while the hierarchy of the clusters should mirror the level
sequence (Fritz et al., 2018).

Results: All MNSQ-infit values for the common Rasch-analysis are between .80 and 1.24
and are thus satisfying (Linarce & Wright, 1994). Although a few items slightly differ from
their expected difficulty, the results of the Rasch-analysis generally underpin the model
hierarchy for bilingual learners. Remarkably, similar items in both languages show very
similar difficulties.

Discussion: The study underpins that arithmetic concepts can be assessed bilingually.
This provides first evidence that the model by Fritz etal. (2013; 2018) is particularly valid
for German-Turkish bilinguals. Since the item difficulties in the two languages match, it
can be assumed that bilingual learners develop arithmetic concepts in both languages in
parallel (Giirsoy et al., in press; Kuzu & Prediger, 2017; Moschkovich, 2007). Thus,
teaching can use bilingual arithmetic concepts as a resource in class. However, the rather
small sample and ceiling effects in this study urge caution in interpretation.
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PLAYFUL INTERVENTION FOR EARLY NUMERACY IN PRESCHOOLERS

Herzog, Moritz; Fritz, Annemarie
University of Duisburg-Essen, Faculty of Educational Sciences; University of Johannesburg,
Centre for Educational Practice Research

Keywords: arithmetic concepts; playful intervention; preschooler

Aims: A broad and still growing body of empirical research has provided evidence for the
importance of children’s early numerical knowledge for their later learning outcomes
(Aunola et al, 2004; Aunio & Réasdnen, 2016; Lyons et al, 2014). While formal
interventions can help these children to develop these concepts, playful activities are still
rare (Chodura et al, 2015; Gerlach et al,, 2013). In this paper we present a playful
intervention for early numeracy and its evaluation in preschoolers.

Theoretical framework: Fritz et al. (2013; 2018) designed and empirically validated a
developmental model of arithmetic concepts that describes children’s individual learning
trajectories during preschool as well as grades 1 and 2 in six hierarchical levels.

Based on this model, Fritz and Herzog (2018) designed a playful intervention that
integrates the aspects of a usual memory game with numerical instruction. Up to 20
objects or pictures are presented in different structures that allow their recognition
without counting (McCandliss et al., 2010). Specific activities for each level of the model
by Fritz and colleagues aligned playful fostering to the children’s individual conceptual
knowledge.

Method: An experimental group of N=26 (12 girls, Mage=65.42 months, SDag.=4.46
months) learners played the game with two trained instructors. Over a time of 6 weeks
children received 9 to 12 sessions (M=10.12, SD=.82) of 20 minutes each. A passive
control group (N=26, 15 girls, Mag.=66.11 months, SDag.=4.12 months) was tested like the
experimental group but did not receive any special treatment.

In a usual pre-post-test design, the numerical concepts following Fritz et al. (2013;
2018) of both groups were assessed before and after the intervention with a screening
covering the first three levels of the model.

Results: In ANOVAs with repeated measurement both groups showed significant
growths in performance with a clearly bigger effect size in the intervention group. While
the control group started with slightly better performance, the intervention group could
catch up during the study. The effect of the intervention (d=.45) is within the 'zone of
desired effects’ (Hattie, 2009).

The raw score means of both groups in pre- and posttest:

Intervention group, N=26: Pre-M: 11.58, SD: 3.73; Post-M: 15.19; SD: 4.17;

ANOVA (repeated measurement): F(125=80.036, p<.001, part. n*=.762

Control group, N=26: Pre-M: 13.12, SD: 3.49; Post-M: 15.12, SD: 4.00, ANOVA (repeated
measurement): F125=19.118, p<.001, part. n*=.443

Discussion: The evaluation study shows that not only highly formalized, but also rather
playful interventions can promote early numerical development. A follow-up study is
planned.

As the effect size is satisfying yet rather small, this game-based intervention might
hardly serve as a single treatment for low performing children, but can be a good tool to
accompany formal intervention as well as a regular activity for all children.
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EMBEDDING THE STUDENTS’ POINT OF VIEW INTO RESEARCH: THE
ADAPTATION PROCESS OF THE TEACHERS’ RELATIONSHIPS WITH STUDENTS
QUESTIONNAIRE

Huszka, Noémi *, Kiny6, Laszl6 **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Institute of Education

Keywords: teacher-student relationship; student’s view; questionnaire adaptation

The pedagogical relationship between the student and the teacher influences the
student’s ability to adjust to school. It also shapes students’ relations to their peers in
school. This phenomenon has great educational importance, however, it is rarely in the
focus of scientific interest and pedagogical praxis in Hungary. So far only time-consuming
methods could have been used to explore the students’ attachment network in Hungary.
These methods needed close cooperation between teachers, adults and students. A widely
used instrument, the Student-Teacher Relationship Scale (STRS; Pianta, 2001) assesses
the pedagogical relationship between the teacher and the student, although it only gives
information about how the teacher evaluates his/her relationship with the students.
However, to investigate the teacher-student relationship in depth, the exploration of
students’ views is also necessary. The current theoretical study has two main objectives.
First, it presents an instrument that can be applied to examine the teacher-student
relationship from the student’s perspective. Second, it presents how the Teachers’
Relationships with Students Questionnaire (TRSQ; Leitao & Waugh, 2007) was adapted
to be used in Hungarian educational context. This questionnaire assesses how the student
evaluates his/her relationship with the teacher. It contains 20 items related to three key
social and emotional aspects that affect teacher-student relationship: connectedness,
availability and communication skills. Connectedness refers to the pedagogical
relationship between the teacher and the student from an emotional aspect. Availability
means the ease with which students can approach their teachers with their academic,
social or emotional needs. An effective teacher can communicate with students in
positive, sensitive and assertive ways. In the classroom, this kind of communication is
expected to enhance trust and respect between the teacher and the student. The
questionnaire makes it possible to investigate the teacher-student relationship from the
perspective of students. It also gives an opportunity to better understand students’
attitudes towards school and their teachers. This questionnaire was chosen for
adaptation because it is an easy-to-use instrument, it is not time-consuming, and it can be
used to determine the strengths and needs within individual teacher-student
relationships. It also helps to explore the students’ views and needs in their relationship
with their teacher in-depth. In the next steps of this research project, the adapted
questionnaire will be piloted with the participation of two classes in a primary school. The
planned study helps to test if the adapted questionnaire works properly. The long-term
aim of the research is to combine STRS and TRSQ in order to investigate the teacher-
student relationship from the perspectives of both the groups. Exploring the views of
different actors of the educational process may contribute to improve students’ attitudes
towards school and learning.

LdszIl6 Kinyo was supported by the Jdnos Bolyai Research Scholarship of the Hungarian Academy of
Sciences.
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BURNOUT AMONG HIGH SCHOOL STUDENTS: HOW DOES IT RELATE TO
GOAL ORIENTATION AND PERCEIVED TEACHER BURNOUT?

Jagodics, Balazs *, Nagy, Katalin **, Szénasi, Szilvia **, Varga, Raména **
* University of Pécs
** University of Szeged, Institute of Psychology

Keywords: student burnout; motivation, goal orientation; perceived teacher burnout

The efficiency of teaching in schools is mediated by various factors. Individual factors like
motivation proved to be strong predictors of academic performance and school
engagement (Dweck & Leggett, 1988; Elliot, 1997; Vallerand et al., 1992). Other, external
factors, like the student’s resources and demands in school (Salmela-Aro & Upadyaya,
2014), or the perceived enthusiasm of their teachers (Zhang & Sapp, 2008; Kunter et al.,
2011) could also affect the students’ attitudes and emotions toward learning. Therefore
recent studies tend to focus on exploring burnout, which seems to be a major problem in
education. Burnout consists of three factors: negative emotions, lack of motivation and
decreased performance (Maslach & Jackson 1981). Studies highlight that burnout is a
complex phenomenon, and therefore it needs to be explored from different aspects
(Salmela-Aro, Kiuru, Pietikdinen & Jokela, 2008).

Our research focused on student burnout (Salmela-Aro, Kiuru, Pietikdinen & Jokela,
2008). Altogether 372 high school students participated in the data collection, in which
four questionnaires were used to measure student burnout, goal orientation, perceived
teacher burnout and school demands/resources. The data supported our hypothesis
regarding the prevalence of student burnout, as 25% of the participants scored high on
the scale. Moreover, students who are affected mostly by burnout tend to experience
more demands than resources in school. Correlation analysis showed that school
demands are linked to burnout positively, while school resources related negatively to
burnout scores. Linear regression analysis showed that goal orientation and perceived
teacher burnout are significant predictors of student burnout scores.

These results may be important in understanding the mechanisms which could lead to
student burnout. These findings could have useful practical indications, such as
establishing preventive methods, which could help create motivating and efficient
schools.
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PLURALISTIC IGNORANCE IN HIGH SCHOOL CLASSES

Jagodics, Balazs *, Horvat, Barbara **, Vatai, Katalin **, Gajdics, Janka **,
Gubics, Florian **
* University of Pécs
** University of Szeged
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Social influence is a well-known phenomenon in social psychology (Moscovici, 1977). The
perceived behaviors, attitudes and expectations of peers have essential impacts on what
individuals consider to be appropriate in certain groups (Smith, 1988). Since school
classes are generally important parts of students’ social environment, the behavior of
classmates could act as examples which describe the expected and accepted behaviors
within the group (Rimal & Real, 2005). These effects take place even when personal and
group beliefs are contradicting, which could lead to normative conformity (Asch, 1956).
Therefore the impact of social influence and conformity needs to be taken into account
when exploring behavior and motivational problems in school.

In school context, each class creates its own norms during group development
(Tuckman & Jensen, 1977). However, it is important to take into account that individuals
tend to have false representations about the attitudes of peers, which leads to pluralistic
ignorance (Katz et al.,, 1931). Questionnaires which can grasp personal, descriptive and
prescriptive norms can help unfold which norms are not detected correctly (Szab6 &
Labancz, 2015).

The current research analysed the norms of 10 ninth grade high school classes.
Altogether more than 200 students answered the questionnaires regarding classroom
related norms and individual goal orientation. The comparison of personal and perceived
group norms confirmed the phenomenon of pluralistic ignorance, as significant
differences were found in every group. Students tend to underestimate the approval of
learning-oriented behaviors in the class, while peers’ attitude towards cheating or
disrespecting the teachers is perceived overly positive. Results implied the presence of
social influence, as students’ mastery goal orientation was positively linked to classmates’
perceived attitude toward learning-oriented behaviors.

These results show that group dynamics and social influence in the classroom could
have a significant impact on students’ behavior in school. The findings highlight the
importance of further research to gain a deeper understanding of the underlying
processes. Practical applications, such as improved classroom management are also
fundamental.

Baldzs Jagodics was supported by the UNKP-18-3 New National Excellence Program of the Ministry
of Human Capacities.
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A SZANDEKOS ONSZABALYOZAS ES TANULASI STRATEGIAK LEHETSEGES
OSSZEFUGGESEI KOZEPISKOLASOK ES EGYETEMISTAK KOREBEN

Jambori Szilvia *, D. Molnar Eva **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: szandékos dnszabdlyozas; tanulasi stratégiak

Minden életkornak megvannak a maga nyereségei és veszteségei, melyek kozott a pozitiv
egyensuly megteremtése életkortdl fliggetleniil hozzajarul a személy szubjektiv
jollétéhez. A szandékos 6nszabalyozas elméleti koncepcidja el6szor a sikeres 6regedéssel
foglalkozé kutatasok kozéppontjaban allt, hangsilyozva a folyamat jelentéségét az
életkorral egyiittjar6 veszteségek kezelésében. Baltes és Baltes (2000) szelekcio-
optimalizacié-kompenzacié (SOC) modellje szerint a valtozdsokhoz valé alkalmazkodas
segitheti az egyént er6forrasainak maximalis kihasznaldsdban. A szelekci6 a
célvalasztasra vonatkozik, mely alapulhat valasztason vagy veszteségen, az optimalizacid
a megfelel6 eszkozok megszerzésére iranyul, mig a kompenzaci6 a veszteségek
ellensulyozasara tett erdfeszités mértékét mutatja. Kiemelik, hogy a szandékos
onszabalyozasnak pozitiv hatdsa van a tanulmanyi eredményekre, a mentalis egészségre
és a szocialis kompetenciakra, illetve pozitiv kapcsolatban all a fiatalok szubjektiv
jollétével és egészséges fejlodésével.

Kutatasi eredmények azt is alatamasztjak, hogy a kozépiskolai és egyetemi tanulmanyi
sikeresség szoros Osszefliggést mutat a hatékony tanulasi stratégiak alkalmazasaval
(tervezés, id6gazdalkodas, monitorozas). Ennek megfelel6en vizsgalatunk célja annak
felderitése, hogy a szandékos oOnszabalyozas folyamatai (szelekci6, optimalizacio,
kompenzacid) milyen 6sszefliggésben allnak a tanulasi stratégidkkal serdiils- és fiatal
feln6ttkorban.

A kutatasban 163 kozépiskolas didk (Nag=57, Niany=105, Maetor=14,94 év) és 188
alapképzéses egyetemista (Ng=63, Niany=125, Mgetor= 19,66 év) vett részt. Egy nagyobb
kutatas részeként kitoltotték a Roviditett SOC kérddbivet és a Tanulasi stratégidk alskalat.

A statisztikai elemzések alapjan szignifikans életkori kiilonbséget azonositottunk (t=
3,390, p=0,01) a SOC stratégidk esetében, miszerint a kozépiskolasok szignifikansan
alacsonyabb mértékben (Mseraais=2,98, SDseraiis=1,31) hasznaljak a szelekci6 stratégiat
Osszevetve az egyetemistdkkal (Mremsw=3,40, SDremse=1,58). Az egyetemistak esetében
szignifikans kozepes erdsségli pozitiv egyiittjarast figyelhettiink meg a szelekcid és az
optimalizacié stratégidk és a monitorozas (russ=0,390, p=0,01), idégazdalkodas
(rass»=0,416, p=0,01) kozott, illetve negativ egytttjarast mindkét SOC stratégia és a
halogatas (r(ss)= -0,348, p=0,01) esetében. Az eredmények azt tiikrozik, hogy a hatékony
tanulasi stratégidk jelent6sek lehetnek a célok stlyozasaban és a helyzetekhez vald
rugalmas alkalmazkodasban. A kompenzaci6é esetében pedig megfigyelhettiik, hogy az
erbfeszités kontroll (r(85=0,348, p=0,01), az id6gazdalkodas (r(85=0,416, p=0,01) és a
segitségkérés (r(1s5=0,459, p=0,01) tanulasi stratégiadk szerepe lehet hangsulyosabb. Az
eredmények bizonyitjak a szandékos 6nszabalyozas folyamatainak a szerepét a hatékony
tanulasi folyamatban kodzépiskolasok és egyetemistak esetében is.

A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositéju, EU tdrsfinanszirozdsi projekt tdmogatta.
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NYELVI DISZKRIMINACIO A KARPAT-MEDENCE NEGY ORSZAGANAK
GYAKORLO ES LEENDO MAGYARTANARAINAL

Jank Istvan
Eszterhdzy Kdroly Egyetem

Kulcsszavak: nyelvi diszkriminacio; értékelés; validitas

Elméleti hattér, problémafelvetés: Ma mar nyelvészeti és pedagogiai alaptézisnek szamit,
hogy a kozoktatasba belép6 gyerekek kiilonboz6 nyelvi hattérrel rendelkeznek. Ez
elényok és hatranyok forradsava valhat, amennyiben a pedagdgus nem tudja megfelel6en
kezelni. Abban az esetben, ha a tanul6 a nyelvhasznalata és/vagy nyelvvaltozata alapjan
elényds vagy hatranyos megkiilonboztetésben részesiil, nyelvi alapt diszkriminaciérél
beszélhetiink. A 2018-ban befejez6dott kutatdsommal azt szandékoztam bizonyitani,
hogy a nyelvi diszkriminacié nemcsak, hogy jelen van a kozoktatasban, hanem markans
szereppel is bir az iskolai sikertelenségben. Ebbe négy orszag — Magyarorszag, Szlovakia,
Romania és Ukrajna - magyartanarait, tanitoéit, illetve ilyen szakos hallgatéit vontam be,
ami tobb mint 500 hazai és hataron tali pedagégust és pedagoégusjeloltet jelent.

Médszertan: A hagyomanyos kutatdsmodszertani eszkozok a téma vizsgalatara nem
vagy legfeljebb korlatozottan alkalmasak, ami annak kdszénhetd, hogy a nyelvi hatrany
nagymértékben 6sszemosddik és 6sszekapcsolodik az egyéb hatranyok alapjaul szolgalo
mas tényezdkkel (pl. a szociookondmiai vagy személypercepcids tényezdkkel). Ennek
kovetkeztében a kutatasban egy eddigiekt6l eltéré médszert alkalmaztam.

A modszer 1ényege, hogy a pedagégusoknak egy-egy rovid tananyagrészletet kell
olvasniuk, majd ezutan az adott tananyagrészletb6l elmondott feleletet (hanganyagot)
kell értékelnitik (érdemjeggyel és kiillonboz6 szempontok) mentén. A feleletek azonban
egy-egy altalam megirt szoveg alapjan keriiltek elmondasra, ezaltal 3 fliggetlen valtozé
szempontjabol kiilonboztek:

1. milyen nyelvvaltozatban (standardban vagy nyelvjarasban) beszél6 gyermek;

2. milyen nyelvhasznalattal /nyelvhaszndalati médban (korlatozott vagy kidolgozott);

3. a szovegben 1évd 1ényegi informaciokbol mennyit emlitve (mindet vagy csupan

60%-at) mondta el a tananyagot.

A fent ismertetett kutatasi modszer els6dlegesen két jelenség mérését teszi lehetévé.
Az egyik a nyelvi alapt diszkriminaci6, a masik a nyelvi el6itéletesség, nyelvi attitiid, a
pedagogiai mérés és értékelés szummativ formajahoz kotédve.

Eredmények: A nagymintds mérés, melyben Osszesen tobb mint 500 leendd és
gyakorld magyartandr vett részt, egyértelmlien alatamasztotta, hogy a nyelvi
diszkriminacié nagymértékben jelen van a pedagogiai értékelés szummativ valtozatanal.

A kiilénbo6z6 tartalmu, nyelvvaltozati és nyelvhasznalatu feleletek koziil azokat itélték
meg a legkedvezdbben, melyek standardban és/vagy kidolgozott nyelvhasznalattal
elmondottak voltak. A nyelvjaras és a korlatozott nyelvhasznalat viszont mindig
kedvez6tlen értékelést vont maga utdn, annak ellenére, hogy a felelet tartalmilag
hibatlannak mindsiilt. Az osztalyzatok atlagaiban ez akar egy teljes érdemjegynyi eltérést
jelentett egyazon tartalmu feleleteknél. Ezek a kiilonbségek minden részmintanal
statisztikailag szignifikdnsak voltak, vagyis a nyelvi diszkriminacid ténye bizonyitott.

A kutatdst tdmogatta: NTP-NFTO-18-B-0441.
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FACTORS AFFECTING STUDENT PROFICIENCY IN LISTENING AND READING IN
ENGLISH AND IN RUSSIAN

Karimova, Konul
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: receptive skills, foreign language, background factors

This study reports on how Azerbaijani students’ performance in English and Russian is
influenced by an interplay of socioeconomic status (SES), school motivation, school
attitude and parental education. The main objective of educational equality is to prevent
factors that are beyond students’ control, such as SES, from making an impact on their
academic achievement. In the present paper listening and reading skills are targeted.
Some studies (Nikolov, 2007; Nikolov & Csapd, 2002; Nikolov & Jézsa, 2003, 2006)
focused on individual differences of foreign language learners in their attitudes and
motivation. However, there is a shortage in international and national, empirical studies
aiming to define further factors that affect student performance in foreign languages.
Participants of the present study were 8th grade students (N=540) of Baku city schools
(16 schools of 12 districts), Azerbaijan. They completed an online background
questionnaire that was adapted from PISA (2015). English as a foreign language
achievement tests were adopted from Célnyelvi mérés 2013-2014 (Oktatasi Hivatal, 2014).
These were translated to Russian by professionals, two-way translators for ensuring clear
comprehension. The exam booklets consisted of the same number of tests in English and
Russian. The reliability of the whole battery (Cronbach’s alpha) was .97; English listening:
.84; English reading: .88; Russian listening: .84; Russian reading: .84. A multiple
regression analysis was computed using Mplus version 7.31 to reveal the relationships
between the background factors involved in the model and student achievement. The
maximum likelihood estimator was used. The analysis revealed that school motivation
(Standardized Estimate (SE)=0.175, p<.0001), maternal education (SE=0.506, p<.0001),
school attitude (SE=0.422, p<.0001), SES (SE=0.182, p<.007) are significant predictors of
student achievement in English (R?=.672, p<.0001), whereas SES (SE=0.106, p<.0001)
and school attitude (SE=0.767, p<.0001) play significant roles in Russian language
(R2=.646, p<.0001). The findings of the study suggest that educators need to support
students more effectively.
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VISUAL RUBRICS FOR SELF-ASSESSMENT

Karpati, Andrea
MTA-ELTE Visual Culture Research Group

Keywords: self-assessment; visual rubrics; visual literacy

As art education is shifting focus from "hedonistic’ enjoyment of free creation towards the
enhancement of important workplace skills like spatial or colour perception and
interpretation, accountability becomes a central issue. ENViL, the European Network of
Visual Literacy, through comparative curriculum analyses, literature reviews and
interviews undertaken in 21 countries, developed a list of (sub)competencies which were
reinterpreted, weighed and structured to formulate a common set of skills, relevant for
most European art and design education systems. The Common European Framework of
Reference for Visual Literacy (Wagner & Schénau, 2016, Schénau & Karpati, 2019) is a set
of 16 subcompetences relevant for active participation in European (visual) culture. Use
of the first comprehensive visual literacy framework depends on reliable assessment
tools. Students tend to focus on superficial features of the performance and do not
understand complex criteria like interpretation of formal stylistic features and symbols
(Lindstrom 2006; Rayment 2007).

Rubrics have been used for assessment for decades, but their text was found
unsuitable for students with poor reading skills or conceptual comprehension challenges
(Maarleveld & Kortland 2013). In the age following the Pictorial Turn, characterised by a
growing dominance of visual information delivery, it is appropriate to develop image
based (self)assessment tools to reveal the emergence and growth of skills and abilities at
school. Visual Rubrics are tools to evaluate visual perception and creation, featuring their
relevant sub-competencies on four levels, representing their characteristic activities and
objects through symbolic images (Groenendijk et al., 2018). Students aged 14-18 in five
countries (N=2280) tested these tools in project based art assignments. The Rubrics were
piloted in two iterations, followed by interviews and comparisons of teachers’ and
students’ (self)assessment results. Students learnt to consider their working process as
well as the resulting object. Teachers reported how all three phases of formative
assessment were realised: 1) understanding the learning goals, 2) evaluation of current
performance and recognize gaps between this and desired goals, and 3) realise how to
bridge this performance gap (Black & William 2009).

Images and terms used in the Rubrics proved to be culture free; the weight of the sub-
competencies (and their scoring, indicative of relative importance) was different in the
five piloting countries. The presentation will introduce symbols on the Visual Rubric on
Production, and interpret validity and reliability data that involve sub-competencies like
Designing, Researching, Experimenting, Realising, Using materials and techniques,
Interpreting and Presenting. This list indicates that the Visual Rubrics may be utilised in
disciplines beyond the arts.

Research presented in this paper was realised with the support of the Content Pedagogy Research
Program of the Hungarian Academy of Sciences, as part of the ‘'Moholy-Nagy Visual Modules -
teaching the visual language of the 21th century’ project of the MTA-ELTE Visual Culture Research
Group.
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VIZUALIS KOMMUNIKACIO A FEJLESZTO ONERTEKELESBEN

Karpati Andrea *, Paal Zsuzsanna **
* Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Természettudomdnyi Kar,
** MTA-ELTE Vizudlis Kultiira Kutatdécsoport

Kulcsszavak: fejlesztd értékelés; képes onértékeld lap; vizualis nevelés

Az el6adasban egy holland fejlesztés(i, az értékelési kritériumokat és szinteket képekkel
megjelenitd onértékeld eszkdz magyar adaptacidjat mutatjuk be. Az eszkoz alapja a K6zos
Eurépai Vizudlis Miiveltség Referenciakeret, amelyben a vizualis képességrendszer két
alrendszere: az alkotdi és befogaddi képességcsoport szerkezetét és miikodését irja le
(Wagner & Schonau, 2016, Karpati & Pataky, 2016).

A Referenciakeret kompetenciarendszere 21 orszag rajztanterveinek dsszehasonlité
elemzésével Delphi moédszeri interjus szakért6i egyeztetéssel késziilt el (Haanstra &
Kirchner, 2016). Az eredményként kapott 16 részképesség életkorokhoz kotott fejlettségi
szintjeinek vizsgalatdhoz holland kutaték a vizuadlis kommunikaci6 eszkoztaraval alkotéi
és befogaddi onértékel6 lapokat hoztak létre. Ezeket hat orszdgban, koztiik
Magyarorszagon miivészeti projekt feladatok értékelésével probaltuk ki. Az érthetetlen,
pontatlan vagy redundans abrak atalakitasaval, kihagyasaval a lapokat javitva, a masodik
iskolai kisérlet utan véglegesitettiik (Groenendijk et al., 2018; 2019).

Az alkotéi lap értékelési szempontjai: kutatas; kisérletezés; alkotds; technikdk és
vizudlis kifejezé eszkozok hasznalata; képi kommunikaci6; bemutatas. A kritériumok
illeszkednek a Tervezés Alapi Gondolkodas (Design Thinking) fazisaihoz. A lap
szimbolumai a tevékenységeket négy, ennek min6ségét kifejez6 helyzetben mutatjak be.
Az 5 orszag 24 iskoldjaban begytijtott, mintegy 2000 (6n)értékeld lapot elemezve
megallapithatd, hogy a vizualis képességrendszer fejlettségi szintjeit a kdzds eurdpai
vizudlis kultiraban felnovekvék szamara képi jelekkel érthet6en meg lehet jeleniteni. Az
értékelési szempontok el6zetes ismerete nem csokkenti a kreativitast, s6t noveli a
fluenciat: a vazlatok, alternativak szamat. A korabban mellékesnek itélt Vizualis kultira
tantargy fejlesztd lehetségeit megismerve, a 14-18 éves tanulok minden orszagban
szigorubban itélik meg sajat teljesitménytiket, mint tanaraik. A részletes onértékelési
folyamat motival: azok a tanuldk is egyéni fejlesztési programokat igényelnek, akik nem
miivészeti teriileten tanulnak tovabb.

A lapok hasznalatarél a résztvevd megfigyel6i feljegyzések, tanari kérdéivek és
interjuak alapjan ajanlasok késziiltek.

Az el6adasban bemutatjuk, hogyan adaptalhato6 a vizualis 6nértékelés modszere egy-
egy feladatsorhoz; hogyan valasztjuk ki a vizualis miiveltség a projektben fejlesztett
részképességeit az eurdpai keretrendszerbdl milyen dontések soran sziiletnek meg a
képességszintek szimbolikus abrai; és hogyan segiti ezek értelmezése a tanuldk alkotd
folyamatat. Ehhez egy, a STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and
Mathematics) modellt kovetd miivészeti-természettudomanyos projekt alapti oktatasi
programhoz késziilt értékel6 eszkozoket haszndljuk majd, hogy jelezziik: a Vizualis
Onértékels Lapok minden tantargyban alkalmazhatok.

A kézlemény alapjdt képzd kutatds az MTA-ELTE Vizudlis Kultiira Szakmédszertani Kutatdcsoport,
"Moholy-Nagy Vizudlis Modulok - a 21. szdzad képi nyelvének tanitdsa"”, 2016-2020, projekthez
kapcsolddik. Az el6adds elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgypedagdgiai Kutatdsi
Programja tdmogatta.
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KOZEPISKOLASOK ALTALANOS ES SPECIFIKUS NEGATIV ORIENTACIOJA
TARSAS PROBLEMAIKKAL KAPCSOLATBAN

Kasik Laszlo6 *, Gal Zita **, Jambori Szilvia **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia
Kutatdcsoport
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Pszicholdgiai Intézet; SZTE Szocidlis Kompetencia
Kutatdécsoport

Kulcsszavak: negativ orientacid; torténetalapu értékelés; NEGORI

A tarsas problémdakhoz valé viszonyulas és megoldasi modjaik vizsgalatara dontéen
kérdéives vizsgalatokat végeznek (D’Zurilla et al., 2010). Az ilyen jellegii kutatasaink
eredményei alapjan jelent6s a kiilonbség a serdiil6k adta valaszok koézott az orientacid
(pozitiv, negativ viszonyulds) és a problémamegoldas (raciondlis, impulziv, elkeriil§
stilus) esetében is, ha altalanos, illetve egy-egy személyhez kotott problémardl kell
itéletet alkotni. A személyspecifikus problémamegoldashoz igen hasonlé a
helyzetspecifikus problémamegoldas: tiikroz6dik az altalanos viszonyulas és megoldasi
mod, dm a helyzet maga szinezi a preferenciat (Eskin, 2013). A 2018-ban, serdiil6kkel (12,
15, 18 évesek; N=445) végzett vizsgdlatunkban a NEGORI-val (Negativ Orientacio
Kérdéiv), egy altalunk kifejlesztett kérd6ivvel elemeztiik a szocidlisprobléma-megoldas
negativ orientacidjat, és egy korabbi vizsgalatunk alapjan fontos személykozi - kortarsi -
problémak mentén {irt torténeteket értékeltettiink a didkokkal. A négy torténet
fékuszaban a kikozosités, az egylittmi(ikodés és a segitségnyujtas hianya, valamint a masik
negativnak itélt bels6 tulajdonsaga all. Arra voltunk kivancsiak, mennyiben tiikrézédnek
a kérd6ivben adott valaszok a torténetek megitélésében. Mindegyik torténetnél dontést
kell hoznia a valaszad6nak a megoldasi hajlanddsagarél. Ha meg akarja oldani a helyzetet,
akkor megoldasi médot kell valasztania, ha nem, akkor a negativ orientacié valamely
aspektusat (ezek a NEGORI-faktorai: negativ énhatékonysag, negativ és pozitiv
kovetkezmény, varakozas, szokds/minta, problémahdritds). A kérdéiv reliabilitasa
megfelel6 (0,79<Cronbach-a<0,91). A negativ énhatékonysag életkori eltérései csokkend
tendenciara utalnak, am a negativ kovetkezményekkel valé szamolas egyre erételjesebb,
és csokken a pozitiv kovetkezménybe vetett hit mértéke - valdszin, ezek egylitt taplaljak
a negativ énhatékonysagot. A negativ viszonyulas, illetve a vdarakozads és a
problémahdritds értéke jelent6sen né az életkorral, ami Osszefligg szocializacios
hatasokkal, illetve a felel6sségvallalassal is. Mindezt alapvet6en megerdsitik a torténetek
értékelései: a tanulok 34%-a nem akarja megoldani a problémakat, és azok, akik igen,
jelentds ardnyban (18%) elkeriil6ek. Leginkabb a kikozositést szeretnék megoldani
(ebben tetten érhet6 példaul a valahova tartozas erds igénye), legkevésbé a masik negativ
bels6 tulajdonsagaival kapcsolatos problémat. Az egyiittm{ikodés és a segités hianya
esetén lathaté leginkabb a kérddives és a torténetalapu elemzés kiilonbsége, hiszen a
torténetek értékelésében nem a negativ énhatékonysdg, hanem a minta/szokas és a
varakozas jelenik meg markansan, ami felveti a mélyebb csaladi és iskolai szocializacios
folyamatok miikodésének nehézségeit. A kutatas alatdmasztja azt az elvarast, hogy a
kérdéives kutatas mellett mas médon is elemezziik a negativ orientacio6 jellegzetességeit,
ami alapjan pontosabb fejlesztési célok fogalmazhaték meg.

A kutatds az NKFIH (OTKA) K119591 pdlydzat keretében valdsult meg.
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OKOSTELEFON- ES KOZOSSEGIMEDIA-HASZNALAT FIATALOK KOREBEN

Kiss Hedvig *, Piko Bettina **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: okostelefon; kozosségi média; problémas hasznalat

Hdttér: Az okostelefon napjaink legszélesebb korben elterjedt infokommunikécios
eszkoze, amely 0j szokasok, viselkedési mintazatok megjelenéséhez vezetett. Kiilonoésen
a fiatalok esetében jellemzd ez, hiszen a telefonos alkalmazasok jelent6s befolyassal
birnak életmddjukra, gondolkodasukra, illetve 1ényegesen megndvelik az online t6ltott
idejliik mértékét. Az életiikben kézponti szerepet betoltdé kozosségi oldalak sajatossagai
(tartalomhoz k6t6d6 jutalomérzés, hasznalat folyamatjellege, folytonos ellenérzés) vetik
fel a kérdést, beszélhetiink-e egymastol fiiggetlentil okostelefon- és internetfiigg6ségrol,
illetve kozosségimédia-fiiggdségrol? Adataink hozzajarulhatnak a tudatos és céliranyos
eszkdzhaszndlat el6remozditasahoz.

Célok: Kutatasunk célja volt, hogy (1) feltarjuk az okostelefon-fiigg6ség és -hasznalat
elemeit, hogy (2) ezek miként fiiggnek 6ssze egymassal, valamint (3) a kdzosségimédia-
hasznalattal és annak jellemzdivel.

Minta és mddszer: Keresztmetszeti vizsgalatunkat 14-30 éves fiatalok korében
végeztiik 2018 Aaprilisa és juliusa kozott egy online kérdéivvel, melyet kozosségi
oldalakon osztottunk meg. Osszesen 244 f6 adatait vettiik fel (fiuk: N=83, 34,0%; lanyok:
N=161, 66,0%), atlagéletkoruk 23,1 év volt. A kérd6ivben szociodemografiai adatokra
(nem, életkor, iskolazottsag, lakhely tipusa, anyagi helyzet) és haszndlati szokasokra
kérdeztiink r3, illetve a mérémodszeriink tartalmazta az Okostelefon-fligg6ség skala és a
Problémas kozosségimédia-hasznalat skala magyar valtozatait.

Eredmények: Az atlag-, valamint a szorasértékek segitségével kialakitott ponthatarok
alapjan a minta 2,5%-a szamit okostelefon-fiiggének, mig a kozosségimédia-fiiggéségnél
senki nem lépte at a ponthatart. Ez utdébbi jelenség fékomponens-elemzéssel
egyfaktorosnak, mig az okostelefon-fliggéség kétfaktorosnak bizonyult: obszesszi6 és
elhanyagolas, menekiilés. Kétoldali kapcsolatokat tekintve a legerdsebb dsszefiiggés az
okostelefon-, valamint k6zdsségimédia-hasznalat kozott mutatkozott (r=0,77, p<0,001);
a kor negativan korrelalt a hasznalattal és a fiigg6séggel egyarant. Regresszidelemzés
alapjan a variancia 47%-at magyarazé modelliinkben a kozosségimédia-fliggbség
(B=0,57) és az okostelefon-hasznalat id6tartama (3=0,24) szerepelt az okostelefon-
fligg6ség legerdsebb prediktoraként.

Kévetkeztetések: Adataink megerdsitik az altalanosan elterjedt nézetet, miszerint az
okostelefonok hasznalata univerzalis. Ennek folyamatjellege - kevésbé a tevékenység
sajatossagai (alkalmazasok, k6zosségi oldalak latogatdsa) - noveli az addikcio esélyét, s
ez akar iskolai vagy munkahelyi feladatokkal is kapcsolatba hozhatd, azonban a
kozosségimédia-hasznalat jarul hozza legerésebben az okostelefon-fiiggdséghez. A korral
valo negativ korrelaci6 feltételezi, hogy a fiatalabbak szamara természetes az
okostelefonozas és az internet, egyre korabbra tevddik az okostelefonok rutinszer(
hasznalatanak megkezdése. Ezek alapjan indokoltta valik az iskolaskorban bevezetett
pszichoedukacié az internet- és okostelefon-hasznalat terén.
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AZ ONLINE DIFER TESZT OVODAI ALKALMAZASANAK ELS® EREDMENYEI

Kiss Renata *, MoKkri Dora **, Csapo Bend ***
* MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdcsoport
** Oktatdselméleti Kutatdocsoport
**x Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: iskolakésziiltség; online iskolakésziiltségi teszt; 6vodai online mérés

Az iskolakésziltség kognitiv, motoros és szocidlis komponenseinek mérésére a
pedagdgiai, logopédiai és pszicholdgiai kutatasokra épiil6 mérdeszkozok széles tarhaza
all rendelkezésiinkre. A mérdeszkozok kozott azonban jelentés kiilonbségek
tapasztalhatok a kidolgozasuk empirikus megalapozasa és az alkalmazasuk modszerei
tekintetében egyarant. A teszteket kiilonb6zd életkorl, reprezentativitasy,
mintaelemszamu populdcidn rogzitik, szemtdl szembeni és/vagy szamitégéppel segitett
online eljarassal, kiegészitve a pedagogusi megfigyelések eredményeivel. A kiilonb6zd
mérések eredményei azonban nem mindig hasonlithaték 0ssze egymadssal, és tovabbi
vizsgalatok sziikségesek az egységesen online felveheté méréeszkozok kidolgozasahoz. E
folyamat részeként korabban mar sor keriilt a DIFER teszt online valtozatanak
elkészitésére és iskolai mintan vald kiprébalasara (Csap6, Molnar & Nagy, 2014). Jelen
vizsgalatunkban a DIFER 06t szubtesztjének online felvételére vallalkoztunk o6voda
nagycsoportos, koruk szerint a kovetkezo tanév kezdetéig tankotelezetté valé gyermekek
korében. Célunk az online DIFER teszt 6vodai alkalmazhatdsaganak feltarasa, valamint a
gyermekek részteszteken nyujtott teljesitményének vizsgalata.

A mintat Szeged 6vodaibdl kivalasztott 248 nagycsoportos gyermek alkotta, az
adatfelvétel az eDia rendszeren keresztiil tortént, a gyermekek tableten oldottak meg a
feladatokat. A vizsgalt Ot részteszt Osszességében megbizhaténak bizonyult, a
részképességek tekintetében beszédhanghallas (B), a relacidszékincs (R), valamint az
elemi szamlalds (E) részteszt adaptalt részei (miiveletek palcikdkkal és szamkép-
felismerés) bizonyultak kell6képpen megbizhaténak (0,81<Cronbach-a<0,90). A
részteszteken nyujtott teljesitmények esetében megallapithaté, hogy a legjobb
teljesitményt a B részképesség tekintetében érték el gyermekek (M=76,86%, SD=17,
15%), mig az R (M=65,56%, SD=25,38%) és az E részképességek (M=34,29%, SD=
14,28%) esetében a teljesitmény gyengébbnek mutatkozott. A szemtdl szembeni teszthez
tartoz6 kritériumorientalt értékelési rendszer tekintetében a B esetén a gyermekek
atlagosan a halado szint fels6 hataran helyezkednek el, és az R eredményei a kezd6 szint
fels6 hatarat jelolik. Az E esetében ilyen megallapitast nem tehetiink, hiszen nem tortént
meg a teljes részteszt online rogzitése. A B esetében a 248 gyermek koziil 115-en mar a
15 item megvalaszolasa soran elérték a kivanatos optimum szintet. A résztesztek
tekintetében a legkdonnyebb feladatnak a B esetében az s-sz hangzddifferencialas, az R
esetében a fenn relaci6, mig az E esetében a kettes szamkép meghatarozasa; a
legnehezebbnek pedig az o0-6 hangok differencidlasa, a szamtalan fogalmanak
meghatarozasa, valamint a n6vekvé sorrend kialakitasa bizonyult.

Osszességében elmondhaté a DIFER teszt online feliiletre adaptalt részei koziil a B és
az Rrésztesztek megfelel6en alkalmazhatok az 6vodai korosztaly kérében is, mig az elemi
szamolas részteszt javitasra, a tapasztalati részek pedig Gjragondolasra szorulnak.
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PSYCHOMETRIC PROPERTIES OF THE HUNGARIAN VERSION OF THE
RUMINATION—-REFLECTION QUESTIONNAIRE
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University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: reflective thinking; teacher trainees; Rumination-Reflection Questionnaire

Theoretical background: The study of reflective thinking is gaining increasing attention
in several disciplines. In psychology, the Rumination-Reflection Questionnaire (RRQ;
Trapnell & Campbell, 1999) is a widely used instrument to explore the personality or
mental well-being, adapted to several languages. Containing 24 Likert scale items, it
enables the quantitative analysis of reflective thinking as a personality trait. It
characterises how participants look back on their experiences and thoughts by using two
categories, a destructive (rumination) and a constructive (reflection) one. Still, despite its
international popularity, RRQ is little known in Hungarian educational research. In part,
this is owing to the Hungarian tradition of targeting reflective thinking mostly in the
context of students’ critical thinking or teachers’ professional reflection. Also, existing
studies prefer qualitative methodologies.

Aims: The present paper analyses the reliability and the validity of the Hungarian
version of the Rumination-Reflection Questionnaire on data from a sample of teacher
trainees. Characteristics of the sample, as shown by the pilot data, are also discussed.

Methods: Data were collected in fall 2018 from trainees (N=121) at a major Hungarian
university, in the third semester of their pre-service teacher education program. The
original English questionnaire was translated by an expert team, aided by earlier,
preliminary data from respondents from spring 2018. In the analyses, Cronbach’s alpha
values were calculated, item-level analyses were run and a factor analysis was performed.

Results: The reliability of the Hungarian version (Cronbach’s alpha=.91) is similar to
that published for the original RRQ (.90). The reliabilities of the rumination and the
reflection subscales are appropriate, though somewhat lower than that of the originals
(.86 and .88, respectively). The thorough item analyses and the factor analysis (KM0=.85)
confirmed the original subscales (explained variance: 44.23%). In contrast to results in
the literature, the subscale-indices were found to correlate significantly (r=.59; p<.01);
this may signal a cultural specificity in reflective thinking. Teacher trainees in the sample
had higher values regarding rumination (M=3.71; SD=0.66), but their reflection index did
not significantly differ from it (t=0.65; p=.52).

Theoretical and educational relevance: The research presented has shown that the
Hungarian version of the RRQ is an applicable instrument. This questionnaire is suitable
for quantitative studies on reflective thinking in yet another culture. It makes a more
rigorous definition of reflective thinking possible, and provides means to study its
changes. The findings also suggest that it seems important to explicitly discuss and to
model reflective thinking for Hungarian teacher trainees, and to teach them to
discriminate it from rumination.
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Classes with a special emphasis have become an important part of the Finnish basic
education system since their introduction in the 1990’s. Nowadays, an increasing number
of pupils attend these classes, which, compared to general classes without a special
emphasis, have more lessons in the target subject (e.g. music or languages) as well as the
possibility to select pupils through aptitude tests (Seppdnen, Rinne & Riipinen, 2012).
Some researchers have been concerned about the effects that these classes might have on
the equality of opportunity in the Finnish non-tracking basic education system but also
potential positive consequences have been speculated.

Research on the Big-Fish-Little-Pond-Effect (BFLPE) (e.g. Marsh, Seaton, Trautwein,
Ludtke, Hau, O’'Mara & Craven 2008) grounds on the assumption that pupils’ academic
self-concept is influenced by comparisons to their peer groups’ performance level. The
theory predicts that equally able students have lower academic self-concept in a group
where the average ability level is high than in a group where the average ability level is
low. While the Finnish basic education system is known for its equality and small
achievement differences between schools and pupils (Sulkunen et. al., 2010), classes with
special emphasis have been seen to act like implicit tracks as they gather well-achieving
children from affluent families (Berisha & Seppanen 2015). The common assumption that
policy-makers and parents hold regarding those classes is similar with 'reflected glory
effect’ (i.e. it is expected that studying in a selective, well-achieving class would be
beneficial for children’s self-beliefs and motivation). Therefore it will be interesting to see
whether BFLPE holds in the Finnish context.

Research questions: 1) Are there differences in the development of pupils’ academic
self-concept between pupils who study in classes with and without a special emphasis
from grade 4 to 67 2) Is the Big-Fish-Little-Pond-Phenomenon visible in the Finnish
context?

This research is part of a longitudinal study from grade 1 to 9 in a large Finnish
municipality. The data (N=1065) was collected by the Centre for Educational Assessment
at the University of Helsinki and it includes several assessment points and tests. For this
presentation, we use the academic self-concept scales and pupils’ achievement test scores
from grades 4 and 6. The participants (N=1025; 52% girls; mean age at grade four=9.60,
SD=0.52) came from 47 classes, of which 11 were classes with a special emphasis
(N=291). Of those classes, six focused on languages, four on music and/or dance, and one
on sports.

The results were analysed with structural equation modelling in Mplus.

The preliminary results showed that classes with and without a special emphasis did
not differ in the level of, nor regarding the change in, academic self-concept. However,
analyses reveal that the Big-Fish-In-A-Little-Pond-Phenomenon also exist in Finland.
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School climate refers to the quality of school life. It is based on people’s experiences of
school life (teachers, students and parents) and reflects on the norms, goals, learning
environments and organizational structures (Cohen, 2009). It affects the psychological
and academic outcomes of the people in the school (Anderson, 1982). School climate is
divided into four aspects: Safety, Teaching and Learning, Relationships and Environment
(Freiberg, 1999). Prior research examined several individual and classroom factors which
relate to the perception of school climate. La Salle and her colleagues (2015) presented
the Cultural-Ecological Model of School Climate (CEMSC), which reveals the
interrelationships between individual characteristics, culture, community and school
climate. There has been a need for a new instrument that could assess these factors, so
researchers designed the Georgia Brief School Climate Survey, based on Freiberg’s four
dimensions (White et al., 2014). The adventage of this scale is that it can measure school
climate from the students’, the parents’ and the teachers’ perspective. The International
School Psychology Association (ISPA) funded the adaptation of the surveyin 11 countries;
in Hungary this work was undertaken in collaboration with The Psychology Institute of
the University of Szeged. A total of 1664 people from 5 elementary schools participated
in the Hungarian study (1128 students, 456 parents and 80 teachers). The survey was
administered twice, in 2018 and in 2019. The results of the exploratory factor analysis
indicate a discrepancy from the original structure, but the overall reliabilities of the scales
are acceptable (Cronbach’s alpha>.7). The reliability of the Parents’s Scale (Cronbach’s
alpha=.91) and the Elementary Student’s Scale (Cronbach’s alpha=.91) are excellent,
while the Personnel’s Scale (Cronbach’s alpha=.89) and the Secondary Student’s Scale
(Cronbach’s alpha =.86) are good. The aim of this presentation is to introduce the
Hungarian survey, the subscales and to discuss the methodological issues.
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MAGYARORSZAGI ES VAIDASAGI MAGYAR KOZEPISKOLASOK
TORTENELEMROL ALKOTOTT EPISZTEMOLOGIAI NEZETEINEK
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Késa Maja
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Az episztemoldgiai nézetek tobb évtizedes vizsgalati eredményeit 0Osszegzd
tanulmanyaban Hofer & Bendixen (2012) a kulturdlis kornyezet hatasainak
feltérképezését jeloli ki az 4j kutatasi iranyok egyikének. Mindezt a tudasnak és a tudas
megszerzési folyamatdnak szocidlisan megkonstrudlt jellegével indokoljak. Epstein
(2009, as cited in Segall, Trofanenko & Schmitt, 2018) szerint a didkok identitasa és
kulturalis kérnyezete alapvet6en meghatarozza a torténelemszemléletiiket és torténelmi
gondolkodasukat. Kutatadsunk célja a tobbségi és kisebbségi magyar kozosségekben él6
kozépiskolas didkok torténelemrol alkotott episztemoldgiai nézeteinek 6sszehasonlitasa.
Peck (2018) azon megallapitasara alapozva, hogy a didkok identitdsaval és torténelmi
megértésével kapcsolatos kutatdsokban el kell keriilni az altalanositisokat, és az
eredményeket a sajat kontextusukban kell értelmezni, hipotéziseket nem fogalmaztunk
meg. A kérdé6ives vizsgalatban 510 magyarorszagi (Meewor=17,58, SD=0,82; Nisny=326) és
233 vajdasagi (Meaeor=17,39, SD=0,66; Nismy=145) magyar 11. és 12. évfolyamos
gimnazista vett részt. Az adaptalt papiralapil méréeszkoz (Stoel et al., 2017) 26 zart,
absztrakt Aallitdsat hatfokd Likert-skalan kellett értékelni. Harom alskdla mentén
hasonlitottuk 6ssze a didkok episztemoldgiai nézeteit: (1) torténelmi mddszertan
(stratégiai vagy kritikai gondolkodas): arnyalt nézetek; (2) torténelmi mdédszertan: naiv
nézetek; és (3) torténelmi tudas: objektiv nézetek. A kérdbiv megbizhatosagat jelzé
Cronbach-a értéke a magyarorszagi mintdn 0,64, mig a vajdasagin 0,73. A
varianciaanalizis kimutatta, hogy a torténelmi mddszertani tudasra vonatkozé arnyalt
nézetek tekintetében nincs szignifikans kiilonbség a magyarorszagi és a vajdasagi tanulok
kozott. Ugyanakkor mind a térténelmi médszertanra vonatkozo naiv nézeteket (F=21,57,
p<0,001), mind a torténelmi tudas természetére vonatkozé objektiv nézeteket (F=18,41,
p<0,001) szignifikansan pozitivabban értékelték a vajdasagi gimnazistak. Az eredmények
alapjan elmondhat6, hogy a megkérdezett magyarorszagi és vajdasagi didkok kritikai
gondolkodasa hasonld. Ugyanakkor ezzel parhuzamosan a kisebbségben é16 didkok
hajlamosak elfogadni olyan naiv nézeteket a torténelemrdl és a torténelmi
megismerésrol, amelyek elvileg ellentétben allnak a kritikai gondolkodasukkal. Mindez
amely szerint a kisebbséghez tartozé didkok nem kérdéjelezik meg a kiilonb6z6
torténelmi narrativakat, hanem megprdébaljak 0sszeegyeztetni azokat (pl. Porat, 2004). A
kutatas relevanciajat egyrészt az egyedi kutatasi kornyezet adja. Masrészt a vajdasagi
magyar didkok egy része magyarorszagi felsGoktatasi intézményben folytatja
tanulmanyait, a kutatas pedig ravilagit arra, hogy a k6zos nyelvi és kulturalis jellemz6k
mellett fontos a kisebbségi csoport sajatos jellemz6inek tudatositasa is.
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Az ut6ébbi évek nemzetkozi, torténelemtanitassal foglalkozé kutatasaiban egyre inkabb
el6térbe keriilt az episztemologiai nézetek vizsgalata. Mayer & Rosman (2016) szerint a
modern informdciés tarsadalomban a tudas természetérdl és keletkezésérdl alkotott
nézetek nemcsak a formadlis, hanem az informalis tanulas és ismeretszerzés soran is
meghatarozo szerepet toltenek be. A torténelemtanitas vonatkozasaban Maggioni (2010)
szerint a torténelmi gondolkodas fejlédésére és fejlesztésére egyarant hatassal vannak a
tanarok és a didkok torténelemrdl alkotott episztemolédgiai nézetei. Ezeknek a diszciplina-
specifikus nézeteknek a vizsgalatdval az elmult években egyre tobb kvantitativ,
els6sorban kérddives kutatds foglalkozott. A vizsgalat célja a Stoel et al. (2017) altal
kifejlesztett, diagnosztikus célokat szolgalé kérd6iv hazai adaptalasa. A kutatasba harom
dél-alfoldi gimnazium kapcsolédott be 2018. oktéber-december folyaman. A papiralapu
kérd6iv hossza valtozata 26, rovid valtozata 15 zart, absztrakt 3llitast tartalmazott,
amelyeket hatfoka Likert-skalan kellett értékelni. Az allitdsokat két dimenzié mentén
kategorizaltak aszerint, hogy (1) a torténelem természetére vagy a torténelmi
megismerésre vonatkoznak, illetve (2) fejlettségiiket tekintve naiv vagy arnyalt allitasok.
A kérdébivet dsszesen 510 diak toltotte ki. A szakirodalomra alapozva 11. évfolyamon
(N11=263; Méetkor=17,15, SD=0,72; Nisny=164) és 12. évfolyamon (N12=246; Meiekor=18,06,
SD=0,64; Nisny=161) keriilt sor a mérésre. A Cronbach-a értéke 0,64 a teljes mintan. A
feltaré faktorelemzés a szerzok altal is kozolt harom faktor meglétét visszaigazolta (KMO-
index=0,69, megmagyarazott variancia=38,40%): (1) torténelmi moédszertan: arnyalt
nézetek (6 item), (2) torténelmi modszertan: naiv nézetek (5 item), és (3) torténelmi
tudas: objektiv nézetek (4 item). Az eredmények alapjan a kérdéiv alkalmazhaté magyar
kornyezetben. A kutatas relevanciajat jelzi, hogy eddigi szakirodalmi ismereteink alapjan
hazai viszonylatban egy kevéssé kutatott teriiletrél van sz6. Emellett az eredeti kutatas
céljaival 6sszhangban a gyorsan kitolthet6 kérd6iv olyan hasznos informaciékkal szolgal,
amelyek hozzasegithetik a gyakorld torténelemtandrokat a differencialt térténelem-
tanitas megvaldsitasahoz.

A tanulmdny az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma UNKP-18-3 Kédszdmu Uj Nemzeti Kivdlésdg
Programjdnak Tdmogatdsdval késziilt.
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The present study is part of a wider project aiming at building a view of the development
of students’ inductive reasoning through 11 years of Finnish education through a multi-
cohort follow-up. The study followed four separate cohorts of students: from grade 1 to
grade 3, from grade 4 to grade 6, from grade 7 to grade 9 and from grade 10 to grade 11,
within the space of three years. The focus of this presentation is the two middle cohorts
with three measurement points in three years.

The study incorporates two strands of educational research and theory: Inductive
reasoning as a key factor for all learning at school and beyond (Tomic & Klauer, 2002),
and Carroll’s (1963) learning model regarding the role of time in learning, but also in
students’ engagement and attainment in various assessment tasks. The role of time on
task (TOT), afforded by computer-based assessment, has proven a valuable indicator for
effort in addition to, or instead of, a questionnaire (Goldhammer et al., 2014; Kupiainen
et al, 2014; Wise & Kong, 2005). The present study continues the earlier two time-point
study on the role of time on task on students’ test performance with the addition of the
third time point (Kupiainen & Hotulainen, 2018a).

The data comprises two cohorts of approximately 230 students through three
measurement points (grades 4—6 and grades 7—9, mean age 10.5/12.5 and 13.5/15.5).
The measurements in the analysis cover Inductive reasoning (IR) with four different tasks
and a test for Visuo-Spatial Memory (VM). In the final model (SEM), IR at Time 3 is
predicted on IR, VM and TOT (added stepwise to the model in this order) at Times 1 and 2.

In the preliminary analysis for grades 7—9, the models suffer from poor fit at all stages
(IR; IR+VM; IR+VM+TOT) except for RMSEA (<.056-.44). Yet, TOT increased the final
model’s explanative power from 50 to 78 percent. TOT also proved to be almost as strong
a predictor for students’ performance in the IR test at Time 3 as their performance in the
same test a year earlier (Time 2) and VM at Time 3 together (=.60 vs. $=.32 and 3=.33).
The correlation between TOT and task performance was strongest in the most difficult
Number Series task and increased during the three time points from r=.433 to r=.592
while the mean performance stayed the same at 47 percentage and TOT decreased from
5.72 to 3.63 minutes.

In the presentation, we will compare the results of the older and younger students, and
explore possible explanations (e.g., for the staghant mean performance) and possible
methodological solutions to the above reported poor fit of the models.

Despite the statistical shortcomings, the results seem to confirm the critical role of TOT
on students’ test performance even if their achievement also rested strongly on their
earlier reasoning skills and working memory (c.f., Demetriou & Spanoudis, 2017). The
results also shed light on the key role students’ attitudes have on tests performance
through time spent on a task.
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A tanulasi motivaciéval foglalkozé kutatdsok az elmult néhany évtizedben szamos, az
osztalytermi gyakorlatban hasznosithat6 eredményt hoztak (Hornstra etal., 2015; Turner
et al, 2009), azonban ezek a tanari gyakorlatban alig realizadlédtak. A jelenség
magyarazata vélhet6en részben a pedagdgusok tanuladsi motivacioval kapcsolatos
nézeteihez kothets, amely meggatolhatja a kutatdsi eredmények befogadasat. A jelen
kutatds a nemzetkozi szakirodalom relevans munkainak szintetizaldsaval a tanulasi
motivacidhoz kapcsol6dé tanari nézetek megismerését tiizi ki célul. Munkank soran
nemzetkozi birdlati rendszer@ folydiratok tanulmanyaira, valamint elismert szerzék
konyvfejezeteire tdmaszkodtunk. Osszesen huszonnégy empirikus munkat talaltunk,
amely legaldbb részben a tanuldsi motivaciéval kapcsolatos nézetekre fokuszalt. A
publikaciék nagyobb részben kérd&ives adatfelvételeken, kisebb részben interjukon
alapultak, emellett egy-egy munkat talaltunk, amely a lehorgonyzott elméletre (grounded
theory), illetve fokuszcsoportos interjira tAmaszkodott. Az attekintett munkak tobbsége
altalanos iskoldban oktaté pedagogusokat vizsgdlt, illetve alacsonyabb szamban
ovodapedagogusok, kozépiskolai tanarok és egyetemi oktatok nézetei is megjelentek
néhany kutatasban. Az attekintett pubikaciékat négy nagyobb csoportba soroltuk. Az elsé
csoportba a célorientaciés elmélethez kapcsolédd vizsgalatok keriiltek, amelyek
szamukban és eredményeik részletességében is kiemelkedtek (pl. Baghetto, 2007;
Weisman, 2012). A kovetkez6 egységbe azok a munkak keriiltek, amelyek az olvasas
elsajatitasaval, fejlesztésével osszefiiggésben vizsgaltak a tanari nézeteket a motivaciorol
(pl. Quirk, 2010; Taboaba, 2012). Szdmos tanulmany helyezte fokuszdba az autondémia és
a kontroll témajarol vallott tanari hiteket az osztalytermi munka kapcsan, nem csak az
olvasas kapcsan (pl. Honstra, 2015; Roberston, 2013) - a harmadik csoportba ezek
kertiltek. A negyedik, legszélesebb csoportba azokat a kutatasokat soroltuk, amelyek a
pedagdgusok altalanos motivacios nézeteit vizsgaljak, nem kiemelve képességteriiletet
vagy motivacids elméletet (pl. Kaiser, 2013, Martin, 2006). Osszességében a pedagdgusi
nézetek feltarasa a tanulasi motivacioval 6sszefiiggésben elhanyagolt kutatasi teriiletnek
szamit, minddssze egy-egy jol koriilhatarolhaté témaban taldlhatunk elemzéseket.
Szakirodalmi attekintésiink egy jovébeni empirikus adatgyiijtést alapoz meg. A
pedagogusok gondolkodasanak megismerése, a Kkutatéi és pedagdégusi nézetek
kozelitésének, azaz a hatékony egylittmiikodésnek és a motivaciéot célzo beavatkozasok
szervezésének egy kiemelt eszkoze lehet a jovében. A kutatdsi el6zmények szerint a
pedagogusok motivaciorol valé gondolkodasa befolyasolja gyakorlatukat (Mansfield &
Volet, 2010), a pedagogusjeldltek motivaciérél valé gondolkodasa pedig hatékonyan
formalhaté (Mansfield & Volet, 2014), igy az eredmények a pedagogusképzés és -
tovabbképzés terén is felhasznalhatbak lesznek.

A kutatdst az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositoju, EU tdrsfinanszirozdsu projekt tdmogatta.
Fejes Jézsef Baldzs a kézlemény megirdsa alatt Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt.
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THE ELEA ONLINE TRAINING PLATFORM
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* University of Szeged, Institute of Education
** MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies
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One of the main challenges of school education is that there are large, dynamically
changing differences between students (Cohen & Lotan, 2014). Heterogeneous
classrooms have several pedagogical advantages, but it is difficult to adjust instruction to
the diverse needs of students at different developmental levels. Technology may
contribute to personalizing instruction and adjusting teaching and learning processes to
the individual needs of students in two major ways: (1) with frequent assessment that
monitors development and diagnoses learning problems and (2) that delivers customized
compensatory instruction as needed (Csap9, Lorincz, & Molnar, 2012). The project which
this study stems from has been addressing both ways. (1) eDia, an online assessment
system has been designed for collecting information (Molnar & Csap6, 2013), while (2)
the main function of eLea is the delivery of additional, personalized training. The aim of
this paper is to provide a first introduction to eLea, and to show how the use of technology
can support assessment-based personalization of learning. eLea provides an easy-to-use
online platform with built-in task-writing and editing modules. The system is able to
manage a large number of training tasks that can be assembled into (playful) online
exercises (and games) with great flexibility. The primary functions of the online training
sessions are compensating for developmental deficiencies and accelerating the
development of some specific and general skills that are crucial for further learning.
Building the eLea platform started in 2016, and since then several games and exercises
have been devised and piloted (see edia.hu/elea). In its present form, the eLea platform
is open for teachers. They can compile playful exercises out of the items available in the
eDia item banks, customized for their own teaching activities. The delivery module of eLea
makes training sessions possible to administer from any available device (e.g. desktop
computers or mobile tools) equipped with an internet browser. The user friendly item
builder module makes it possible to develop training tasks with the features of first,
second and third-generation assessment items. It also enables the creation of training
tasks with an automated mechanism that changes their numeric values. Thus the platform
can be used for interventions using innovative item types and new forms of stimuli such
as interactive, dynamically changing elements. The eLea system offers automated item-
level scoring, which makes immediate task and item-level feedback possible. In
educational practice, the implementation of the eLea system opens the road for
individualized, personalized intervention and learning. Further development of both the
eDia and eLea systems makes it possible to connect them directly, reducing the need of
teachers’ time to supervise compensatory learning.

This study was funded by the OTKA K115497, the EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001, and the EFOP-
3.4.3-16-2016-00014 projects.
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The increasing need of assessing and developing thinking skills in daily school context is
a strong issue and expectation in the 21st century (Adey et al,, 2007). Enhancing and
supporting this development becomes a main goal for educational systems (Bottino et al.,
2007). Inductive reasoning is considered as one of the basic thinking processes (Klauer &
Phye, 2008), strongly connected to higher-order thinking skills (Schubert et al., 2012;
Molnér etal., 2013). The objective of the present study is to test the efficacy of a computer-
based cognitive training program and to enhance fourth (N=57) and fifth (N=61) grade
students’ (age 9-11) inductive reasoning by means of technology. The training is based
on Klauer’s theory of inductive reasoning (Klauer, 1989) and consists of 120 online
problems which can be solved through inductive reasoning. The tools for the training
exercises were embedded in Mathematics contexts and selected to correspond with the
age of the targeted cohort. Both the experimental and the control groups were made up
of 118 Palestinian students. The effectiveness of the training was measured with a
computer-based test of inductive reasoning comprising 60 multiple-choice items in four
subtests: figural series, figural analogies, number series and number analogies
(Cronbach’s alpha=.81). The interval between the pretest and the posttest was 6 weeks,
the period in which the training was performed. Both the test and the training program
were devised within and delivered by the eDia platform (Molnar & Csap6, 2013) using the
schools’ infrastructure. No significant differences were found between the performance
of the experimental and the control group prior to the experiment (Mcont=25.26,
SDeont=11,23; Mexp=27.03, SDexp=9.71, t=1.3, p=.19). On the posttest, the experimental
group significantly outperformed the control group by more than one standard deviation
(Mcont=25.59, SDcont=11.17; Mexp=44.63, SDexp=11,49, t=12.91, p<.001). The effect size of
the training program was d=1.65 (p<.01; d_crades=1.44; d_grades=1.90). Using Cohen’s
(1988) convention for describing the magnitude of effect size, it is clearly a large effect
not only in the Palestinian context but internationally as well. No gender differences were
detected on the pre- (tcon=1.03, p=.30; texp=.42, p=.67) or the posttest (tcon=.74, p=.46;
texp=-71, p=.48). The findings of the training program suggest that inductive reasoning
skills can be significantly and effectively developed between the ages of 9 and 11 by
means of technology in Palestinian educational context. The effectiveness of the
computer-based program proved to be unrelated to gender; i.e. it had a similar effect on
boys and girls. An inductive reasoning training program has been adapted to Arabic style
and language as part of the program package which can be effectively applied to measure
the development of elementary students’ inductive reasoning even independently of the
rest of the training program.

This study was funded by OTKA K115497.
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AZ ISKOLAI JOLLET ES AZ ONSZABALYOZOTT TANULAS OSSZEFUGGESEINEK
FELTARASA ALTALANOS ISKOLAS TANULOK KOREBEN
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** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: iskolai jollét; 6nszabalyozott tanulas

Az iskolai eredményességet nagyon sok minden befolyasolhatja. A tanuldk iskolahoz valé
viszonya befolyasolja iskolai tevékenységeiket, viselkedésiiket, a tarsas kapcsolataik
alakulasat és a teljesitménytiket is. Az iskolai jollét kialakuldsat a kornyezeti tényezok, a
tanulok énképe, tarsas kapcsolatai és iskolai teljesitménye hatarozza meg; legjelent6sebb
szerepe a személyeknek és a tantargyak iranti attitlidnek van. A tanulasukat jél
O6nszabalyoz6 tanul6k megfeleld tanulasi szokasok és stratégiak alkalmazasaval sikeresen
vesznek részt a tanulasi szituaciékban, motivaltabbak, ami bizonyitottan jobb tanulmanyi
eredményekkel jar.

Kutatasunk célja az iskolai jollét, illetve a tanuldsi stratégidk és motivumok
vizsgalataval az 6nszabdlyozott tanulds Osszefliggéseinek feltarasa és hattérvaltozdék
mentén val6 vizsgalata altaldnos iskolas (5. és 8. osztdlyos) tanulék kérében. Korabbi
kutatasok alapjan feltételezziik, hogy akik megfeleléen képesek o©nszabalyozni
tanulasukat, jobb teljesitményt érnek el, sikeresebbnek érzik magukat, szivesebben
jarnak iskolaba, ezaltal magasabb iskolai jolléttel jellemezhetdk.

A kutatas alapjat képez6 papir-ceruza alapu kétrészes (129 item) kérddéivben arra
keressiik a valaszt, hogy a tanulok miért szeretnek iskolaba jarni, illetve milyen tanulasi
szokasaik és stratégidik vannak. A hipotéziseink igazolasahoz hasznalt Iskolai Jéllét
kérdéiv (33 item) az iskoldhoz és a tarsakhoz vald viszonyt, az iskolai kornyezetet, a
testi/fizikai allapot jellemzgit és a tanulé énképét, mig az Onszabalyozott tanulas kérdéiv
(46 item) két alskaldja a tanulasi motivumokat (21 item) és stratégiakat (25 item)
vizsgalja. A véletlenszerlien valasztott altalanos iskoldk Osszesen 220 db kérdéivet
kaptak, Kkitoltésiikre az osztalyfénok feliigyeletével két tanéra allt a tanulok
rendelkezésére. A kérd6ivek beérkezése és az adatok elemzése 2018. december és 2019.
januar 31. kozott folyamatos.

A mar rendelkezésre all6 adatok szerint mindkét méréeszkoz j6 megbizhatdsagi
mutatékkal (Cronbach-a) rendelkezik: Iskolai Jollét Kérdéiv: 0,78; az Onszabalyozott
Tanulas Kérdéiv két alskalaja 0,81 és 0,84. A valaszok szerint a tanulok zome kdzepes
meértékben szeret iskoldba jarni (23%), az 5. osztalyos tanuldk tobbségénél a szivesen
(23%), a 8. osztdlyosoknal viszont a kevésbé szivesen (21%) valasz fordult el
gyakrabban. Az iskolai jollétet 5. osztalyban a tarsakhoz val6 viszony és az iskolai
teljesitmény, 8. osztalyban az iskolai teljesitmény faktora befolyasolja erételjesebben. A
tanulasi szokasok és stratégiak esetében a tanul6k gyakran alkalmazzak a memorizalas
és a tervezés technikajat; a segitségkérés az alacsonyabb évfolyamon fordul eld
gyakrabban. Az adatok lehetéséget teremtenek tovabbi Osszefliggés-vizsgalatokra és
nemek, évfolyamok kozotti kiilonbségek vizsgalatara is.

Az eredmények hozzajarulhatnak a vizsgalt minta tanulasi szokdsainak és tanuléi
jollétét befolyasold dimenzidinak feltarasahoz, a felvazolni kivant helyzetkép tovabbi
fejlesztések alapjat képezheti.

A tanulmdny az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma UNKP-18-3 Kédszdmu Uj Nemzeti Kivdlésdg
Programjdnak Tdmogatdsdval késziilt.
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A BIG THREE PERFECTIONISM SCALE MAGYAR VALTOZATANAK
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Kulcsszavak: perfekcionizmus; prébamérés; adaptalas

A perfekcionizmus a személyiség egy viszonylag allandé része, mely szamos mdodon
befolyasolja a tanulék motivaciéjat, céljait, tanulasi stratégiahasznalatat és tanulmanyi
eredményét. A perfekcionista didkok korében gyakori a szorongas és a halogatas,
valamint jellemzdéen kiilsé jutalmak elérése érdekében tanulnak, nem a tanulas 6roméért.
Bar iskolaval kapcsolatos dsszefliggései nemzetkozi szinten mar régéta foglalkoztatjak a
kutatékat, valamint Magyarorszagon is volt mar példa a perfekcionizmus és a
szocidlisprobléma-megoldas kapcsolatanak mérésére, a magyar didkok jellemzd&inek
atfogd feltarasa még varat magara. A kutatas célja a perfekcionizmus mérése jelenleg
legatfogobb és legaktualisabb kérdéivének, a Big Three Perfectionism Scale-nek
adaptalasa volt magyar nyelvre. A kérd6iv kivalasztasanak oka, hogy olyan méréeszkozzel
szeretnénk dolgozni, mellyel aktualitisa végett kapcsolédni tudunk nemzetkozi
kutatasokhoz is. A probamérés kozépiskolas didkok és egyetemi hallgatdk részvételével
tortént papir alapon, valamint készitettiink egy online valtozatot is, melyet szintén
legf6képpen kozépiskolasok, de kiilonb6zé hatteri és életkoru (atlagéletkor: 17,60)
résztvevok is kitoltottek (N=224), nemek tekintetében 69 férfi és 154 n6. Az adatgyfijtés
2018 06szén folyt SZTE-s hallgatokkal és egy szegedi szakgimnaziumban, valamint az
interneten Kkeresztlil. Eredményeink szerint az eredeti, 10 faktorral operald
kérdoéivstruktira nem jelent meg a magyar valtozatban, igy kiilonbo6z6 faktorszamok
kipréobalasat kovetben az 6tos faktorszam megtartasa mellett dontottiink (KM0=0,911;
megmagyarazott variancia=56,07%). Ennek oka, hogy mind az 6t altalunk létrehozott uj
faktor jol értelmezhet6 a perfekcionizmus irodalmanak, valamint korabbi méréeszkozok
strukturajanak tiikkrében. Bar a magyar valtozat kérdéseinek tobbsége megfelel6en
miikddott, harom item nem Keriilt egyetlen faktorba sem, igy végiil 43 maradt benn a
magyar valtozatban. Az 6t faktornak a személyes perfekcionizmus (Cronbach-a=0,93), a
kivételességtudat (a=0,85), a masokra irdnyuld elvarasok és kritika (a=0,87), a kétségek
és aggodalmaskodas (a=0,82), valamint a kiilsé elvarasok perfekcionizmus (a=0,85)
elnevezéseket adtuk. Az el6adas soran kifejtjiik az eredeti kérd6ivstruktira és az adaptalt
valtozat eredményeinek kiilonbségeit, valamint a kiilonbségek lehetséges okait. A
tovabbiakban 1j mérésre lesz sziikség a problémas harom item atfogalmazasaval. Ha a
faktorok ennek ellenére is valtozatlanok maradnak, fel kell tarnunk, mik lehetnek az okai
annak, hogy a magyar minta esetén bizonyos jellemz6k eltéré dsszefliggést mutatnak.
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The concept of student engagement in learning has received lot of attention worldwide
because it is considered as an important factor affecting the academic success of students;
and has a significant role in assessing and improving the quality of education (Kraft &
Dougherty, 2013; Phillips, 2015). There is a common agreement that concerns the multi-
dimensional nature of student engagement including cognitive, behavioral, affective, and
agentic aspects (Fredricks et al., 2004; Reeve, 2013). This study aimed to investigate the
type and level of student engagement in learning and how some demographic factors
influence it. The instrument of the study was the questionnaire adapted from the College
Student Report of the National Survey of Student Engagement of the United States. The
questionnaire includes 105 items related to student engagement and 20 demographic
items. The first 105 items are divided into 9 blocks including institutional experiences;
cognitive activities; workload; nonacademic activities; activities before graduating;
relationships with others; time on typical school week; opinions about the university; and
educational and personal growth. Most of the items use 4-point and 7-point Likert
response scales. The participants of this study were 676 second and fourth year
undergraduate students from Vietnam National University, Hanoi, selected with the
stratified sampling technique. The collected data were summarized and analyzed by using
SPSS software. The results show that student engagement in learning was presented in
six engagement scales, namely: academic challenge, active learning, student-staff
interactions, enriching educational experiences, supportive learning environment, and
work integrated learning (.683<Cronbach’s alpha<.916); and five educational outcome
scales, including high-order thinking, general learning outcomes, general development
outcomes, career readiness, and overall satisfaction (.622<Cronbach’s alpha<.845). The
students engage most with academic challenge (M=58.42%), and least with enriching
educational experiences (M=26.26%); while they satisfy most with general learning
outcomes (M=66.17%), and least with career readiness (M=36,16%). All of the
engagement and educational outcome scales have a positive correlation with each other
(.004<r=<.836). The study also shows that gender and school year have a significant
influence on student engagement in learning: women are more engaged than men
(t=3.540; p=.001); and fourth year students are more engaged than their second-year
counterparts (t=2.371; p=.019). However, former living place and parents’ educational
level do not really affect student engagement. As the next steps in the study, a model of
student engagement will be proposed, demonstrating how and why students learn.
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Learner Autonomy (LA), which came into the field of language teaching and learning at
least two decades ago, has been widely defined as the capacity to control a person’s own
learning (Benson, 2011). It has been seen as an important educational goal (Ciekanski,
2007; Dang, 2010; Hurd, 2005; Raya & Vieira, 2015; Reich, 2002; Sinclair, 2000; Winch,
2002); therefore, the evolution in understanding LA is paralelled by an evolution in our
understanding of assessments that are suitable for assuring and describing LA. Although
it is really challenging for researchers to assess LA because it is a complex or
multidimensional construct (Benson, 2010); probably assessing, measuring, or testing LA
is regarded as unreasonable referring to the nature of LA (Benson, 2001); and students
may have on a mask of autonomous learning when being assessed (Benson, 2010),
researchers have been making efforts to formulate the models or develop various
methods. Their aim is to assess LA in the belief that they will have more evidence of LA’s
educational strengths, and will be able to judge whether LA has been successfully
implemented or not, to modify the procedures, and to promote LA more if necessary. As
a result, benefits will be gained from assessing it for better learning, better teaching, and
better society. The primary purpose of the present paper is to provide a comprehensive
overview of the assessment of LA, assessment for LA, and assessment as LA, which can be
compared to assessment of learning, assessment for learning, and assessment as learning.
Firstly, the paper discusses how LA in language learning is assessed in the scholarly world.
After a brief introduction of the construct of LA, the paper will critically argue for the need
for assessing LA and take difficulties in assessing LA into account. Then, both quantitative
and qualitative assessment methods of LA will be systematically reviewed. Secondly, the
paper analyzes how assessment can improve LA, for example, the ways assessment may
enhance learning. This refers to assessment for LA, or formative assessment. Thirdly, the
paper examines how assessment can become an important part of LA. It is analogous to
assessment as learning being a part of learning. This prioritizes the role of self assessment
and peer assessment.
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In the 21st century, the advancement of science and technologies is faster than ever before,
reshaping our environment and causing unprecedented socio-economic challenges
(OECD, 2018). Education has to keep up the pace with the ever-growing development of
sciences and prepare students for lifelong learning, who are not always motivated
enough. Science subjects were found to be the least popular in Hungary, especially physics
and chemistry (Csap6, 2000), suggesting a demand for excellent teachers. In addition,
increasing numbers of students with special needs, 7.5% in primary and 5.3% in
secondary schools, present new challenges to be addressed (HCSO, 2018). Having a
crucial role in this process, teachers must carry on their professional development. This
study examines how Hungarian science and mathematics teachers perceive their
professional developmental needs by exploring the following research questions: (1)
How do Hungarian science and mathematics teachers evaluate their professional
knowledge and needs? (2) Are there differences among Hungarian science and
mathematics teachers by background variables? A self-developed online questionnaire
was administered to 112 Hungarian science and mathematics teachers in 2018. They
rated the same 18 components of teacher’s knowledge on a five-point Likert scale from
the following four perspectives: present knowledge level, importance in everyday
teaching, professional development needs, and inclusion in formal IST. Additional
information was gathered with an open-ended question. Of the closed items, ‘Professional
ethics and morality’ got the highest and ‘Using information from research to improve
practice’ got the lowest mean regarding present knowledge level. In the latter three
perspectives ‘Motivating students to learn’ got the highest mean. ‘Effective use of ICT’,
‘Selecting appropriate teaching methods’, and ‘Classroom management’ were also
regarded as important, pointing out that teachers need more help in these areas and are
willing to learn. Regarding the open-ended question, 265 needs were mentioned that fall
into 66 different themes. ‘Using ICT’ was the most frequently mentioned theme (N=55).
Other frequently occurring themes were connected to learning new teaching methods
(N=43) and supporting talented students or children with special needs (N=41). Both
highlight that teachers desire to become better at differentiation. Regarding the
differences by background variables, women expressed more need in including areas in
formal IST and showed higher awareness in everyday teaching practice (p<.05). No
significant difference was found by degree level. This study has a diagnostic relevance. It
is the latest to provide information for the IST market in Hungary and highlights the areas
that should be more targeted during pre- and in-service teacher trainings.
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A természettudomdanyos nevelésben a tartalmi tudas gyarapitasan tul egyre nagyobb
hangsuly keriil a természettudomanyos gondolkodas fejlesztésére (Bybee & Fuchs, 2006).
A Classroom Test of Scientific Reasoning (Lawson, 2000), melyet a szerzé neve utan
gyakran Lawson-tesztként emlitenek, a nemzetkdzi szakirodalomban hosszi ideje
hasznalt mérbéeszk6z a természettudomanyos gondolkodas vizsgalatdra. Hazai
kiprébalasarél azonban még nem allnak rendelkezésre adatok, ezért célunk annak
feltarasa volt, hogyan viselkedik a teszt magyarorszagi kozépiskolasok korében.

Pilot vizsgdlatunk mintajat (N=89, Mgewor=16,3 év, SD=0,62; 35% férfi) egy
megyeszékhelyi gimnazium 9. és 10. évfolyamos tanuloi adtdk. A teszt 24 iteme hat
alskalat alkotva a kovetkez6 gondolkodasi képességeket méri: konzervacid, ardnyossagi
gondolkodas, valtozok kontrollja, valdsziniiségi gondolkodas, korrelativ gondolkodas,
hipotetiko-deduktiv gondolkodas. Minden feladat két itemes. Az 1-10. feladatban az els6
kérdés az ismereteket, mig a masodik a valaszaddshoz kapcsolddé gondolkodast vizsgalja.
A 11-12. feladatok itemei hipotézisvizsgalatra kérdeznek ra. Az adaptalt mérbéeszkoz
feladatait digitalizaltuk, az online adatfelvételre 2018 juniusaban keriilt sor az eDia
rendszerrel.

A teszt reliabilitdsa (Cronbach-a=0,78) megfelel6, a nemzetkozi vizsgalatokhoz
hasonlé (Piraksa et al, 2014; She & Liao, 2010). Minden alskala elfogadhatéan mér
(0,65<Cronbach-a<0,80), kivéve a hipotetiko-deduktiv gondolkodast («=0,38). A teszten
elért pontszam (M=47%p SD=18,5%p) jelzi, hogy a teljes teszt megfeleléen differencidl,
az alskalak viszont eltéré médon. Az 1. feladat (konzervacid) az adott minta szamara tul
konny( (M=74%p, SD=29%p), a 6. (valtozdk kontrollja) tal nehéz (M=38%p SD=27%p);
a diszkriminacidés indexek: D1p4=0,8-0,24; Dspsr=0,14-0,21. Nem taldltunk szignifikans
korrelaciét a 4. (aranyossagi gondolkodas), a 7. (valtozdk kontrollja) és a 11. feladat
(hipotetiko-deduktiv gondolkodas) itemparjai kozott, mely hatterében legalabb két
tényezd allhat: nehezek az itemek és féleg talalgatassal oldjak meg azokat a tanulok,
illetve hibas a feladatok szerkezete. Két feladatnal talaltunk szignifikans kiillonbséget az
itemek atlagai kozott. A 7. feladatban szignifikansan tobb helyes valasz érkezett az elsé
itemre (p<0,05; Cohen-d=0,23); itt a tanuldok tobbségének az indoklas jelentett gondot. A
8. feladatnal viszont az indoklast valaszoltak meg tobben helyesen (p<0,01, Cohen-d=-
0,63), ami arra utal, hogy az indoklast a mellékelt dbra alapjan 6nmagaban is helyesen
meg lehet adni.

Eredményeink szerint a teszt egésze alkalmazhaté a természettudomanyos
gondolkodas vizsgalatdra, a jovOben azonban bizonyos feladatokat (kiilondsen a
hipotetiko-deduktiv gondolkodast) célszerii feliilvizsgalni. Hasonlé megallapitasokra
jutottak Bao és mtsai (2018) kinai egyetemistak korében végzett, nagymintas elemzésiik
soran. A hazai adaptalds kovetkez6 1épése a nagyobb mintan, szélesebb életkori
tartomanyban tortén6 mérés.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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DEVELOPMENT OF AN ONLINE TEST BASED ON KLAUER’S THEORY OF
INDUCTIVE REASONING: PSYCHOMETRIC PROPERTIES AND CONSTRUCT
VALIDITY IN GRADE 5

Pasztor, Attila
MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies

Keywords: inductive reasoning; Klauer's model; online assessment

From an educational perspective, Klauer’s view of inductive reasoning is one of the well-
structured and detailed theories. Several intervention programs have proved its
applicability in theory and in practice (Klauer & Phye, 2008). In his definition, inductive
reasoning refers to the detection of regularities and irregularities between relations and
attributes of objects (Klauer, 1990). He describes six processes of inductive reasoning:
Generalisation, Discrimination, Cross-classification, Recognizing relationships,
Differentiating relationships and System construction. Previous research has shown the
construct validity of the model using mathematical content, however, there is a lack of
studies applying more domain-general stimuli.

The aim of this study is to develop a domain-general instrument for inductive
reasoning based on Klauer’s model and to analyse its psychometric properties and
construct validity.

The sample of the study was drawn from grade 5 (age 11) students (N=160, males
46.3%). The online figurative test consisted of 42 items: seven items were developed for
each scale described by Klauer’s theory. Generalisation (Ge) was defined as class
formation; Discrimination as identifying disturbing elements (find the odd one out). In
Cross-classification (Cc) tasks students had to classify nine objects into four sets.
Recognizing relationships (Rr) items were operationalized as analogies; Differentiating
relationships (Dr) as disturbed series; System construction (Sc) as matrices tasks. Items
were developed and delivered by the eDia system (Molnar & Csap6, 2019). Data collection
was carried out in the schools’ computer labs.

[tems with negative or low test-item correlations were removed from the subtests. The
final test version contained 36 items; Cronbach’s alpha=.86 M=54.9% SD=18.7%. The
psychometric properties of the subtests were the following: Ge (7 items) alpha=.71,
M=60.9%, SD=26.9%; Di (5 items) alpha=.58, M=61.6%, SD=28.5%; Cc (6 items)
alpha=.59, M=25.5%, SD=23.4%; Rr (7 items) alpha=.74, M=55.1%, SD=30.7%; Dr (4
items) alpha=.58, M=63.9%, SD=30.7%; Sc (7 items) alpha=.67, M=64.2%, SD=26.9%.
Correlations of the subtests and the test scores ranged between .48 and .79. The model fit
for the 6-dimensional model was good (x2=611.09, df=579, p=.17, CFI=.973, TLI=.971,
RMSEA=.019). The fit indexes for the 1-dimensional model were significantly weaker
(x2=754.27, df=594, p<.01, CFI=.866, TLI=.857, RMSEA=.041). The model fit of the two-
level hierarchical model defined by the theory was also good: x?=621.44, df=585, p=.14,
CFI=.969, TLI=.967, RMSEA=.020.

The psychometric properties of the test were acceptable; however, the reliability of
the subtests should be improved. The construct validity was empirically tested and
provided further evidence for the theory. Sample size and age range should be increased
in order to improve the generalizability of the findings.

The study was funded by the EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001 project.
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KOLLABORATIV KEPESSEGEKET VIZSGALO ONERTEKELO KERDOIV
FEJLESZTESE

Pasztor-Kovacs Anita *, Pasztor Attila **, Molnar Gyongyvér *
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
** MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport

Kulcsszavak: kollaborativ képességek; csoportmunka; egyiittmiikodés

Az elmult 6t évben tobb kutatds indult abbdl a célbdl, hogy a 21. szazadban egyre
nagyobb értéket képvisel§ kollaborativ problémamegold6 képesség egyén szintii
vizsgalatara hatékony mérdeszkozt fejlesszen (OECD, 2017; Hao et al., 2017), a felmertil6
kutatasmddszertani problémak ugyanakkor szamos tovabbi alapkutatas sziikségességére
hivtak fel a figyelmet (Pasztor-Kovacs et al.,, 2018). Nem volt példaul olyan empirikus
vizsgalat, amely barmely, e képességet leird elméleti modell struktirajat igazolta volna.
Jelen kutatads célja (1) egy olyan, a kollaborativ problémamegold6 képességet leird
elméleti modellek egyikére épiild6 mérdeszkoz kialakitdsa, amely egyéni szintl
visszacsatolast nyujt a tanuldk Kkollaborativ képességeirdl; (2) a képességet leirod
modellek egyikének validalasa.

A Kkérdo6ivet az Assessment & Teaching of 21st Century Skills (ACT21S) projekt
teoretikus modelljének kollaborativ komponensére épitettiikk, amely harom 6
képességgel (részvétel, nézépontatvétel, szocidlis szabdalyozas), ezen beliil kilenc
részképességgel irja le a komponenst (Griffin & Care, 2015). Minden részképesség
vizsgalatara négy darab, 6sszesen 36 tételt fejlesztettiink. A tanulok otfoka skala
segitségével értékelhették, hogy az adott allitdsok mennyire jellemz6ek rajuk. A kérd6iv
miikodését nyolcadik évfolyamos tanuldk korében (N=871) teszteltiik egy online
nagymintas adatfelvétel keretein beliil az eDia rendszeren keresztiil (Molnar & Csap6,
2019).

Konfirmativ faktoranalizist alkalmaztunk annak ellenérzésére, hogy az elméleti
modell kimutathat6-e valtozékészletiink mogott. A kilencdimenzids modell illeszkedése
nem volt megfelel6. A haromdimenziés modellel 0sszefiiggésben egy olyan 17 tételes
skalat alakitottunk ki, amely mar megfelel6 illeszkedést mutatott (x2=386,06; df=116;
p<0,01; CFI=0,918; TLI=0,904; RMSEA=0,052), tovabba kelléen magas
reliabilitAsmutatoval rendelkezett (Cronbach-a=0,91). Az alskdldk magasan korrelalnak
a teljes skala tételeivel (0,84<r<0,92). A 17 tételes valtozdkészletet az egydimenzios
modellel 6sszefiiggésben is megvizsgaltuk: az illeszkedésmutatdk (x2=469,86; df=119;
p<0,01; CFI=0,894; TLI=0,879; RMSEA=0,058) szignifikdnsan alacsonyabb értékeket
mutattak (x2=97,218; df=3; p<0,01).

A kérdéiv kell6 megbizhatosaggal ad becslést a diakok kollaborativ képességeinek
fejlettségérol. A konfirmativ faktorelemzés részben igazolta a mér6eszkoz alapjat képezd
elméleti modellt. A harom f6 képesség egyértelmiien kimutathat6 volt a kollaborativ
komponens mogott, a részképességek azonban csak egy-egy tétel szintjén jelentek meg a
17 tételes roviditett skalaban, faktor szintjén nem. Bar a haromdimenziés modell jobban
illeszkedett az adatokhoz, az alskalak és a teljes skala szoros egyiittjarasat tekintve
tovabbi vizsgalatoknak érdemes aldvetni azt a kérdést, hogy a konstruktumot egy- vagy
tobbdimenzidsként szlikséges kezelniink.

A kutatdst az OTKA K115497 projekt tdmogatta.
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KUTATASALAPU TANULASBAN RESZT VETT EGYETEMI HALLGATOK
iRASFELFOGASA

Pintér Henriett *, Molnar Pal **
* Semmelweis Egyetem, Petd Andrds Kar
** Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem, Keleti Nyelvek és Kultiirdk Intézete

Kulcsszavak: kutatasalapu tanulas; szovegalkotas-felfogas; tudomanyos iras

Egyetemi kornyezetben fontos az irasbeli tudomanyos kommunikacié, ami kihivast
jelenté feladat. Hallgatéknak rendszeresen kell alkotniuk tudomdanyos szovegeket,
azonban eltéréen gondolkodnak a szovegalkotds folyamatardl. Szovegalkotas-
felfogasukra iranyulé kutatasokat taldlunk a nemzetkozi szakirodalomban, hazai
kontextusban azonban nem tudunk hasonlé vizsgalatroél. Ebbdl fakadéan azt a célt tiiztik
ki, hogy fels6oktatasban tanul6k korében tarjuk fel, mely tényezék serkentik, illetve
gatoljak irasbeli szovegalkotdsukat. Kutatasi kérdéseink: A hallgat6éink (1) alkotdasi és
gondolkodasfejlesztési, (2) tarsas folyamatnak tekintik-e a szovegalkotast, (3)
rendszeresen foglalkoznak-e szovegalkotadssal, (4) torekednek-e a tokéletességre a
szovegalkotas soran, (5) halogatjak-e szovegeik létrehozasat és (6) hajlamosak-e az
elakadasra; valamint (7) mindezen tényezd6k kozott milyen dsszefiiggések mutathatok ki?

Kutatasalapu tanulasi helyzetekben részt vett hallgatokat kérdeztiik meg mindezekrdl
(N=308). Nemzetkozi folydiratban publikalt kérdéiv alapjan készitettiink mérdeszkozt,
ami a fenti kutatdsi kérdéseket hat faktorral vizsgalta: tuddasalkotas-
gondolkodasfejlesztés, produktivitds, tarsak szerepe, perfekcionizmus, halogatas és
elakadas. Faktorelemzéssel ellendriztiik a mérdeszkoz faktorstruktarajat (x2=150,58;
df=62; p<0,001; CF1=0,92; TLI=0,88; RMSEA=0,07; SRMR=0,05) és korrelacidelemzéssel
a faktorok kozotti 0sszefiiggéseket.

A hallgatok tobbsége a szovegalkotast tudasalkoténak és gondolkodasfejlesztének
tekintette (M=4,38; SD=0,60); tobbségiik fontosnak tartotta a tarsak szerepét (M=4,26;
SD=0,60); tobben nyilatkoztdk azt, hogy nem fogalmaznak rendszeresen (M=2,49;
SD=1,03); tobben voltak, akiknek nem okozott gondot, hogy szovegeiket kevésbé jo
mindségben adjak ki keziikb6l, mint akiknek ez gondot okozott (M=2,52; SD=1,05); és a
didkok kozel fele halogatonak tekintette magat (M=3,33; SD=0,97). Végiil a valaszadok
kozel kétharmadanak korabbi szovegalkotasi tapasztalata nem volt negativ, 6todének
viszont az volt (M=2,29; SD=1,21). Kozel 45 szazalékuknak az irasbeli kifejezésmadddal
nem voltak problémai, szemben mas kifejezésmddokkal (M=2,74; SD=1,24).

A faktorok kozotti Osszefliggések koziil figyelmet érdemel a masok szerepe és az
alkotas (r=0,26), az alkotas és produktivitas (r=0,34), a produktivitas és a halogatas (r=-
0,35), a produktivitas és az elakadas (r=-0,45) a perfekcionizmus és a halogatas (r=0,39),
valamint a halogatas és az elakadas (r=0,54) kozotti korrelacids kapcsolat.

A szovegalkotast segit6 és gatl6 tényez6k megismerése és figyelembevétele a tanulok
és az oktatok szadmdra egyarant hasznos lehet, hozzajarulhat a tanulasi és a tanitasi
helyzet javitasahoz; példaul a halogatas és az elakadas oldasa csokkentheti a
lemorzsolédast. Tovabbi vizsgalatokra van azonban sziikség, hogy a tényez6krol és a
koztik 1év6 0Osszefliggésekrél pontosabb képet kapjunk. Mérdéeszkoziink segithet
azonositani az egyes tényezdk el6fordulasat és mértékét; ez lehet6séget ad a fejlesztési
célok meghatarozasahoz, a feladatok tervezéséhez és modositasahoz.
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STUDENTS’ AND PARENTS’ PERSPECTIVES ON MUSIC LEARNING IN HUNGARY

Pintér, Tiinde Kornélia
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Keywords: music education; music learning; musical perception

Several music researchers pointed out the mistakes of Hungarian music education, which
is unable to provide satisfactory musical experience, fun and variety for the pupils. Earlier
studies showed that anxiety and apathy are often integral parts of music lessons as
general emotional states which are partially due to the poor parental musical involvement
and musical environment at home. On the other hand, previous studies cannot explain
completely what factors are responsible for students’ negative attitudes towards school
music. To address this gap, the aims of the current empirical study are to determine the
function and importance of music education in and out-of-school, among students and
their parents, as well as to investigate parental influence on students’ engagement with
music in Hungary.

The sample included children (aged 10 to 15 years) and their parents. The children
attended lower secondary grades; they studied either by the regular curriculum, or in
classes with a special music emphasis. A questionnaire was administered to all
participants. It had an open-ended question to elicit the respondents’ opininon about the
function and objectives of school based music instruction. In addition, Likert-type items
targeted e.g. the home musical environment (number of musical instruments, shared
musical activities like singing or playing music together, visiting or watching concerts
together, etc.) or learning to play an instrument.

Results indicated that those children who took music in special music classes had a
more favourable home musical environment than students of general classes, regarding
collectively listening to music, singing, music making and concert attendance, except for
watching music television channels. Also, they preferred music significantly both in and
out-of-school as compared to students who received only one or two music lessons per
week. Furthermore, obvious differences can be observed between children’s and parents’
responses. Although providing basic music knowledge and musical experiences are
important for students, they perceived the beneficial effects of music learning on their
development to a lesser extent than parents. In this study, effects of the specialization of
classes and the home musical environment on students’ positive attitudes toward music
activities have been revealed.
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MIT TUDNAK A TANULOK A GYOGYNOVENYEKROL? ISMERET, ATTITUD ES
GYAKORLATI ALKALMAZAS VIZSGALATA 8. ES 12. EVFOLYAMON
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Kulcsszavak: egészségmiiveltség; gydogynovényismeret; pilot vizsgalat

Napjainkban szamos novényalapu gyogyszer, étrendkiegészit és egyéb termék érhetd el,
amelyek minGsége és a tajékoztatéon kozolt indikacioi tobbszor megkérddjelezhetdk.
Ezért égetSen sziikséges a pdaciensek tudatos fogyasztdi attitidjének, kritikai
gondolkodasanak fejlesztése, amelynek egyik lehetséges utja a gydgynovényismeret
természettudomanyos oktatdsba valé integraldsa. Az ehhez sziikséges tananyagok
tervezésének és fejlesztésének kiindulépontja a kozoktatdsban tanulé didkok
gyogynovényekrdl valé tudasanak és a gydégynovényekhez valé viszonydnak
feltérképezése. Ez a téma az egészségmiiveltségen beliil még kevéssé feltart nemzetkozi
és hazai viszonylatban egyarant. Kutatdsunk célja a tanuldék gyoégynovényekkel
kapcsolatos ismereteinek, attitlidjének és magatartasanak vizsgalata volt, egy olyan
mérdeszkoz kidolgozasa, amely alapja lehet egy orszagos keresztmetszeti vizsgalatnak.

Az altalunk fejlesztett papiralapt, 4 részbdl all6 méréeszkoz 30 kérdésbdl és 45
itembdl all. Az els6é részben a demografiai adatok, valamint a bioldgiai és kémiai
alapismeretek felmérése torténik. A tovabbi részek tartalmazzadk az ismeretre
(gyégynovényfajok, gydégynovény-hatds), attitlidre (gyégynovények helye a
gyogyaszatban, biztonsagossaguk, bizalom a gyogynovények alkalmazisaban) és
gyakorlatra (gyogynovények sajat célu alkalmazasa) vonatkoz6 itemeket. A pilot
vizsgalatot két szegedi iskolaban végeztiik 8. (N=18) és 12. évfolyamos (N=19) tanulok
korében 2018 8szén.

A méréeszkoz megbizhatéan miikodott (Cronbach-a=0,78). A x2-prébaval szignifikans
kiiléonbség mutatkozott néhany alapfogalom ismeretében: a gyulladas (p<0,05), az izotop
(p<0,05) és a tesztoszteron (p<0,001) esetében a kozépiskoldsok nagyobb ardnyban
valaszoltak jol, mint az A4ltaldnos iskoldsok. A gydégynovényismeretre vonatkozo
kérdéseknél nem tapasztaltunk kiilénbséget a korcsoportok kozott. A gyogyndvényekkel
kapcsolatos informacié forrasaként a didkok tobb mint 90%-a a sziil6ket/nagysziil6ket
jelolte meg; az iskolat és az online tereket megjel6l6k aranya elenyészé.

Az attitidvizsgalat soran a tanuldk egyetértenek azzal, hogy a gydgyndvények
rendelkeznek gyogyhatassal, viszont nem értenek egyet azzal, hogy minden betegséget
meggyo6gyitanak. Ugy gondoljak, hogy sok gyégynovényt ismernek, de nem tijékozottak
az alkalmazasukban. A gyégyn6vények hasznalata a legtobb tanulé csaladjaban jelen van,
azonban tényleges alkalmazasukra csak ritkdn kertl sor, akkor is féleg tea és kendcs
formajaban, amelyeket patikaban és aruhazban szereznek be.

Az altalunk kidolgozott mérdeszkoz alkalmas egy nagyobb elemszamu felmérés
elvégzésére, amely eredményeib6l megismerhet6 a hazai tanulék gyogynovényekkel
kapcsolatos ismerete, attitlidje és gyakorlata. Ezek az eredmények ramutatnanak, vajon
indokolt-e a gydgynovényismeret, a n6vénykémia és a gydgynovények alkalmazasat
érintd ismeretek tanorai, szakkori és egyéb iskolai foglalkozasokba valo integracioja.

Az eléaddst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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University of Szeged, Doctoral School of Education
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Principles defining the professional behavior of teachers are often discussed but
relatively little researched (e.g. Campbell, 2000; Nash, 2002; Strike, 2006). Teachers’
beliefs about professional principles and their corresponding conduct are usually
examined less in their relation to the principles and more as embedded in everyday
conflicts. While there is a long tradition of discourse on universal moral principles, these
may be manifest in different behavioral norms in different cultures. In turn, cultures
shape the professional roles in education. International surveys often collect data on
issues related to teachers’ morale (TALIS, 2013; OECD, 2015, 2017) to examine their
impact on the efficiency of education systems. However, there have been no attempts to
compare teachers’ cultures.

The objective of this small-scale study is to explore teachers’ perception of ethics and
morality in samples of teachers of English as a foreign language from Mongolia (Nmnc=50)
and Kazakhstan (Nkz=50). These two countries are similar in their education system (due
to former overwhelming Soviet influence), but differ greatly in their cultures. Therefore,
the comparison of the opinions of their teachers may yield insight into the formation of
professional identities in society. English teachers were chosen in order to maximise a
common understanding of the issues targeted, by presenting the same instrument in
English in both countries. Considerations for participants’ ease in giving information
resulted in different media for data collection (online in Mongolia, paper and pencil in
Kazakhstan). The instrument was self-developed, informed by several previous empirical
studies. Results from the following items of the questionnaire are presented in this paper:
Teachers rated the morality and prestige of the profession in their countries. They also
rated a list of 43 problematic behaviours on five-point Likert scales regarding their
acceptability and their frequency.

It seems teachers in the targeted counties see their situation in society similarly.
However, when rating the acceptability of the behaviours presented, small but significant
differences (p<.05) were found on half of the items. These mostly concerned children’s
rights issues and professional relationships with colleagues. Regarding the frequency of
the same behaviours, significant differences (p<.05) were found for a third of the items.
Again, children’s rights issues featured among these, and the abuse of position in a
broader range of professional situations.

The findings indicate that the consensus on the universality of components of teachers’
professional ethics and morality may not be undisputed. The example of the target
countries shows much general similarity, but subtle differences also, due to cultural
influences, which need to be explored in depth in the future.

While working on this project, Davaajav Purevjav and Aigul Akhmetova were the recipients of the
Stipendium Hungaricum Scholarship.
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It is acknowledged worldwide that teachers’ professional knowledge determines the
quality of educational systems. It is also clear, however, that the determination of teacher
knowledge levels is a difficult task. In addition, different stakeholder groups may have
different ideals of teachers’ desirable professional knowledge. For any training to be
effective, pre- or in-service, it must take teachers’ own perceived needs into account.
Unfortunately, information on teachers’ personal assessment of their knowledge levels
and individual professional development needs is limited in some countries. The aim of
this study is to provide information on these perceptions of Azerbaijani language teachers
- Azerbaijani, Russian and English -, because there is no such information in the target
country. N=602 secondary school language teachers participated in this study. Self-
ratings of the same list of teacher knowledge components were elicited from four
different perspectives on five-point Likert scales. Confirmatory Factor Analyses (CFAs)
revealed that the structure of teacher knowledge and needs is different from that of
another culture examined (the theoretical model had good properties, RMSEA=.001;
CFI=.90; TLI=.90; SRMR=.045).

Regarding present knowledge level and importance in everyday teaching practice,
Russian teachers’ means were significantly lower than the other two groups’, on about
one-third of the components. As regards professional development needs, English
teachers’ means were significantly higher than the other two groups’ on almost all of the
components (p<.05). However, no significant differences were found regarding inclusion
in formal IST (p>.05). It seems that Azerbaijani language teachers have different
perceptions of their knowledge and needs, but they agree on the efficiency of in-service
teacher training (IST).

The present study is the first to provide information for IST curriculum developers and
educational policy makers in the target country. It has made differences between
language teachers tangible in a multi-ethnic country. The findings confirm that the
instrument is appropriate for international comparisons.

While working on this project, Davaajav Purevjav and Konul Karimova were the recipients of the
Stipendium Hungaricum Scholarship.
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Although the relationship between self-esteem and educational performance has been
clearly demonstrated, teachers usually don’t take it into much consideration. In the daily
practice of assessment, instruction, and classroom management, teachers can improve or
undermine the self-esteem of students. Without conscious knowledge about the way
routine classroom assessment impacts students, some of the pedagogical (educational)
practices can destroy the foundation of students’ self-esteem. The purpose of this paper
is to analyze and consider the mediating role of self-esteem into assessment as a tool to
improve educational performance. While there is no single way to define self-esteem, the
majority of authors agree about three general compound-correlated factors such as locus
of control, sense of acceptance and self-efficacy which actually help to operationalise the
self-esteem construct. The concept of self-esteem is related to the totality of feelings about
one’s self (Rosenberg, 1979). Self-esteem is generally formed according to the individual’s
interaction with the inner, physical and social world and can be defined as the person’s
evaluation and global value judgment about the self, reflecting the perceptions of abilities,
loveliness, and the attributions of causality for the events in life. The concept of locus of
control from Rotter’s theory of social learning (1954) is considered to refer to the
cognitive component of self-esteem. An internal locus of control is the belief that the
course of life is largely due to oneself and refers to how students believe they have control
over the situations and experiences that affect their lives, learned from freely making
choices and taking responsibility for the consequences. Bandura (1977) defines self-
efficacy as the assumption that one will successfully perform an intended task. When a
student obtains factual feedback that he succeeded in a given task or has a talent, he will
be confident in applying that ability in the future. On the other hand, a sense of belonging
and acceptance (Murray, 1938; Maslow, 1940; McClellend, 1960) is the core of mental
health and the ability to trust and take risks. Without the experience of acceptance,
students are unable to love and accept each other and the teacher. In a classroom with
emotional support and no destructive criticism, students feel confident to express
themselves, overcome limitations and take risks to face difficulties.

Classroom assessment methods which provide strategies to improve self-esteem
focusing in the three above discussed demands will create a safe environment for
functional behavior and high academic performance. When teachers use assessment in
order to enhance self-esteem in the framework of student development needs, the
resulting practices will promote mental health, producing more successful, hard-working,
respectful, and self-directed students.
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A TANULASI SZOKASOK ES A TESZTSZORONGAS OSSZEFUGGESEI
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Roszik Déra *, D. Molnar Eva **
*Szegedi Tudomdnyegyetem
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: tanulasi szokasok; tesztszorongas; tanuldsi eredményesség

A korunkra jellemz6 progressziv tarsadalmi valtozasok megkdvetelik a rugalmas tanulasi
készségek kialakitasat, ezért fontos, hogy az oktatasi rendszer barmely szintjén tanuld
didkok tisztaban legyenek er@sségeikkel, gyengeségeikkel, sajat tanulasi szokasaikkal,
hiszen mindez hozzajarulhat az iskolai sikerességiikhoz. A hatékony tanulas alapfeltétele
a szlikséges alapkészségek fejlettsége, a helyes tanulasi szokasok kialakitasa, valamint a
konkrét tanulasi technikdk és modszerek, amelyek a mindennapi tanulasi tevékenység
soran miikddnek (Oroszlany, 1996). A nem megfelel§ tanulds (nem hatékony tanulasi
szokasok, stratégidk hasznalata) bizonyitottan egyiitt jar a tanulmanyi eredmények
romlasaval (Habodk, 2004). Ugyanakkor mindezeken tul a tanuldsi eredménytelenség
hatterében 4allhat a tanulé motivalatlansaga, érdektelensége, de rizik6faktorként
emlithetd a teljesitményszorongas is, hiszen rovid tavon a produktivitast gatolhatja,
hosszabb fennalldsa esetén akar az egészségi allapotot is negativan befolyasolhatja
(Schnell et al,, 2015).

Kutatasunk célja a tanulasi szokasok és a tesztszorongas kozotti kapcsolat mélyebb
feltarasa volt.

Vizsgalatunkat o6sszesen 116 f6, 9. (N=61 {6, 52,6%) és 12. (N=55 {6, 47,4%)
évfolyamos kozépiskolai tanulé korében végeztiik. A mintavételre 2018 oktédberében
keriilt sor papiralapu, személyes adatfelvétellel, sziil6i beleegyez6 nyilatkozat alapjan.

A tanulasi szokasok feltarasara Hartwig & Dunlosky (2012) Study Strategies of College
Students kérd6ivét adaptaltuk. A kérddiv 11 itembdl all, zart kérdéseket tartalmaz. A
kérdések a tanulas koriilményeire, a felkésziilés mddjara, a tanulas tanuldsara, valamint
kiillonb6z6 tanulasi technikakra vonatkoznak. A tesztszorongast a 2015-6s PISA vizsgalat
tanulo6i kérdéivének alskalajaval vizsgaltuk (6t item, 6tfokozata Likert-skala). Ezen kiviil
kérdéseket fogalmaztunk meg egyéb hattérvaltozokkal (sziil6k iskolai végzettsége,
tanulas szeretete, tanulmanyi atlag stb.) kapcsolatosan is.

Eredményeink szerint gyenge és kozepesen erls osszefliggések adodtak a vizsgalt
tényezok kozott. A leger6sebb Osszefiiggés a tesztszorongas és tanulmanyi atlag kozott
mutatkozott (r=0,45, p<0,01). A tanulasi szokadsok kozul az 6rai aktiv jelenlét/kérdések
feltevése mutatott pozitiv 6sszefiiggést a tanulmanyi atlaggal (r=0,30, p<0,01), valamint
a jegyzetek ujrairasa (r=0,22, p<0,05) és a jegyzetkészités (r=0,18, p<0,05). A
szamonkérés el6tti ,biflazas” negativ 0sszefiiggést mutatott a tanulmanyi atlaggal (r=-
0,37, p<0,01) és a tesztszorongassal (r=-0,27, p<0,05). Tovabba eredményeink szerint a
lanyokra szignifikdnsan jobban jellemz6 a tesztszorongas, mint a fidkra (t=-2,934,
p<0,01).

Kutatasunk alatamasztotta, hogy a tanulasi szokdsok, tanulmanyi atlag és
tesztszorongas kozotti 0sszefliggések vizsgalata fontos kutatasi teriilet. Az egyéni tanulasi
szokasok ismerete hozzajarulhat a tudatos tanulasi tevékenység felépitéséhez, amely
megalapozza a hatékonyabb tudaselsajatitast.
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A fiatalkoru elitéltek szabadsagvesztés blintetésének formalodasa tobb évszazada tart, de
még ma sem jutott nyugvopontra. A tovabblépés lehetdségét a kriminalpedagégia
eredményeinek tudatos felhasznaldsdban latom. A krimindlpedagégia ugyanakkor
nemcsak tudomadnyteriilet, hanem a bortonokben - els6sorban a fiatalkordak
intézeteiben - rendszerszervezési alapelvként is miikod6képes struktira.

Kutatdsom soran o6t kontinens szdmos fiatalkord bortonét latogattam meg és
vizsgaltam az alkalmazott pedagogiai eljarasokat. A tudomanytertilet szakirodalmanak és
a gyakorlati tapasztalatoknak a feldolgozasa utadn (dokumentumelemzés és terepkutatas)
meghataroztam azt az altalanos szakmai célt, ami véleményem szerint elérhetd
zartintézeti keretek kozott: a konstruktiv életvezetés megalapozasat.

Az el6adason a fogalomértelmezés (ponoldgia, kriminalpedagégia, konstruktiv
életvezetés, relative hatdrozatlan tartamu biintetés), majd a vonatkozé nemzetkdzi
tapasztalatok bemutatasa utan a fiatalkoru elitéltek egy meghatarozott csoportja szdmara
elképzelt Progressziv Bebortonzési Alternativa (PROBA) specidlis bortonbiintetés
elméleti modelljét ismertetem. Lényege a relative hatarozatlan id6tartam, az egyénre
szabott pedagogiai rahatas és folyamatos értékelés, valamint az allandé visszacsatolas. A
programok elsGsorban az dnismeret és a kognitiv-szocialis kompetenciak fejlesztését
szolgdljak a tudatos, aktiv és felelGsségteljes egyiittmiikodésre épitve. A fiatalok
megtalalhatjak és fejleszthetik a szocialisan értékes erdsségeiket, és leépithetik a negativ
magatartadsi megnyilvanulasaikat. Az érintettek sajat maguk donthetnek az
elérehaladasuk titemérdal.

A meghatdrozott maximalis biintetési id6énél korabbi szabaduldas a fiatalok
teljesitményén és oOnismeretének fejlodésén mulik: minden hénapban pedagégiai
szempontbdl elemzik és mindsitik - az elitéltek aktiv kozremiikodésével - az elmult
idészakban nyujtott teljesitményiiket. A programon valo részvétel alternativat jelent egy
hosszabb bilintetéshez képest, de a korai szabaduldsért maximalis teljesitményt és
erbfeszitést kell nyudjtania az érintetteknek.

A fiatalok pedagdgiai értékelése két mddon torténik: (1) naponta van dnértékelés és a
személyes tisztviseld irdsos értékelése; (2) havonta bizottsagi értékelés. Itt d6l el, hogy
tovabb kell-e maradnia a fiatalnak, vagy lehet6séget kap a korabbi szabadulasra.

A kutatds jelenlegi fazisa: a modellalkotds alapkoncepciéjanak Kkidolgozasa
befejez6dott, most kezd6dik az esetleges végrehajthatdsag torvényi feltételeinek
vizsgdalata, amit késébb a pedagogiai programok részletes kidolgozasa kovet majd.

Az ismertetésre kertil kriminalpedagdgiai alapon miikod6 borton sajat elképzelés,
azzal hasonld, vagy megegyez6 intézet sem hazankban, sem kiilféldén nincs.
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Background: Chronic diseases are seriously associated with four behavioral risk factors:
unhealthy diet, tobacco use, insufficient physical activity and the harmful use of alcohol.
The greatest effects of these risk factors fall increasingly on developing countries, and on
poorer people within all countries. Middle and high school students are at a transitory life
stage in which not only risks increase to engage in unhealthy behaviors, but also we can
help them with strengthening protection through health education.

Aim: The purpose of this cross-sectional correlation study is to explore the risk and
protective factors that may contribute to the health behaviors among Jordanian students.
In addition, this study compares the levels of risk and protective factors and the predictive
influence of these factors on tobacco use, physical health, dietary behavior, and personal
hygiene.

Setting and participants: Data will be collected from public and private schools in Irbid
governorate located in the north of Jordan, affiliated with the Jordanian Ministry of
Education. A multistage cluster sampling technique is to be used to recruit students from
8th to 12th grades from both sexes. Data will be collected by a self-administered, online
questionnaire.

Instruments: Data will be collected using the modified Arabic version of the Global
School-based Student Health Survey (GSHS) questionnaire; SCI: School Climate Inventory;
the Multidimensional Scale of Perceived Social Support; the Satisfaction with Life Scale;
the Rosenberg Self-Esteem Scale; the Center for Epidemiological Studies Depression Scale
for Children (CES-DC); and the participants’ characteristics tool.

Conclusion: The current study will shed light on middle and high school students with
a focus on preventing problem behavior through reducing risk and enhancing protective
processes. Furthermore, this study will call attention to focus more on students’ health
behaviors. The data of this study will help in establishing effective and efficient counseling
and support intervention programs that will help in reducing students’ unhealthy
behaviors, improve their quality of life and have greater control over their lives.
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REFORMING THE MATRICULATION EXAMINATION IN FINLAND:
PROBLEMS, PROSPECTS AND CONCLUSIONS FOR EUROPE

Scheinin, Patrik
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Changes in the number of students in upper secondary education, in the number of
subjects tested, as well as digitalization, have brought about major reforms in the Finnish
Matriculation Examination.

The original purpose of the Matriculation Examination was student selection for
higher education. This raison d'étre was brought back with vigor as Finnish students
recently have used an inordinate amount of time and money to prepare for entrance
examinations, which are expensive and time consuming for the universities.

The alignment of curriculum, instruction, examination, and student selection to higher
education is a powerful system. Changes in the knowledge level of, as well as numbers of
students taking tests in different subjects are rapidly changing. This has implications for
individuals, but also for the national economy.

A European Matriculation Examination would need to be digital, adaptive, and in
several languages. Many questions remain, but the savings in student selection would be
great. The main result could be major brain gain for an aging Europe.
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A  magyarorszagi kozoktatds meghatdrozé mérési programja az Orszagos
kompetenciamérés (OKM). A tanuléi szintli eredmények az intézmények szamara
hozzaférhet6k, a mérés céljabol azok felhasznalhatok fejlesztési célokra is (Balazsi et al.,
2014). A pedagbégusok meglatasai szerint az OKM mérési eredményei hatassal vannak a
tanulasi-tanitasi folyamatra, a tanitas tartalmara, s az iskoldkban felhasznaljak azokat
(Toth, 2010, 2015). A felhasznalas hatasardl azonban intézményi szinten keveset tudunk.

A jelen kutatas célja egyrészt az OKM és a tanul6i eredmények kozotti kapcsolatok,
masrészt pedig a kompetenciamérés adatfelhasznalasi valtozasanak feltarasa. Arra a
kutatasi kérdésre kerestiik tobbek kozott a valaszt, hogy vajon az iskolak adatalapu
dontéshozdasa és azok kiilonbozdsége (az OKM tekintetében) megmutatkozik-e a tanulok
eredményeinek tekintetében. S amennyiben igen, ez miként befolyasolja az iskola
tevékenységét? A vizsgalat soran az OKM 2010, 2013 és 2016-os kutatdi adatbazisat
hasznaltuk fel, és az eredményeket is ennek viszonylataban koézoljiik. Mig 2010-ben az
iskolak 75% allitotta, hogy figyelembe veszik az OKM-et, addig 2016-ban ez a szam 82%.
Azon iskoldkban, ahol 2010-ben még nem, de késébb felhasznaltdk a mérési
informacidkat, ott mind matematika (t=-2,722 p<0,05), mind olvasas-szovegértés (t=-
3,162 p<0,05) terén lényegesen jobban teljesitettek 2016-ban. A 6. évfolyamon végzett
elemzések alapjan elmondhatd, hogy azon iskolak, ahol a pedagogusok a gyakorlashoz
felhasznaljak a koradbbi feladatlapokat, szignifikdnsan jobb eredményeket érnek el
azokhoz képest, akik ezt nem teszik meg (2010: matematika t=-3,211, p<0,05; olvasas-
szovegértés t=-4,254 p<0,05; 2013: matematika t=-5,368 p<0,05; olvasas-szovegértés t=-
6,033 p<0,05; 2016: matematika t=-4,545 p<0,05; olvasas-szovegértés t=-5,439 p<0,05).
Hasonlé eredményt kaptunk akkor is, amikor a differencialt foglalkozasokhoz valé
felhasznalast vizsgaltuk (2010: matematika t=-3,310 p<0,05; olvasas-szovegértés t=-
5,226 p<0,05; 2013: matematika t=-4,495 p<0,05; olvasas—szovegértés t=-4,872 p<0,05;
2016: matematika t=-2,412 p<0,05; olvasas-szovegértés t=-4,103 p<0,05). Tovabba arra
is fény deriilt, hogy azokban az iskolakban, ahol felhasznaljdk a Kkorabbi
kompetenciamérések adatait, ott a pedagégusok értékelésében is szerepet jatszanak az
eredmények, és az errdl vald tajékoztatas is teljeskoribb.

Az eredmények ramutatnak arra, hogy az OKM beépiilt az iskoldk mérés-értékelési
kultarajaba. Azok jelent6s része felhasznalja a korabbi mérési informacidkat, s ahol ez
megtorténik, ott Iényegesen magasabb a tanuldk teljesitménye. Mindemelett azonban a
hatasmechanizmusok pontosabb megértéséhez tovabbi vizsgalatokra van sziikség.
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Az emberek hazugsaghoz valé egyéni hozzaadllasa egyénenként eltérd, és maig
tisztdzatlan, hogy a hazugsdgra valé hajlam és ,tehetség” fligg-e az életkortol,
intelligenciatdl, végzettségtol vagy genetikai 6rokségtol. Kutatasok tdmasztjak ala, hogy a
hazugsag a gyermekeknél altalaban 2-3 éves korban alakul ki, és gyorsan névekszik az
életkorral, kiilonosen 3 és 7 éves kor kozott. Kutatdsok bizonyitottdk, hogy kognitiv
szempontbol sokkal kénnyebb igazat mondani, a hazudas hatarozottan igénybe vesz
minket. Piaget kutatdsai rdmutatnak arra, hogy a 6 éves kor alatti gyermekek
gyakorlatilag hazugsag alatt értenek minden pontatlan allitast, beleértve a téves
feltételezést és a helytelen beszédet, mint amilyen példaul a kdromkodas (Evans, 2009).

Kutatasunk célja 6-7 éves gyermekek hazugsag-felismerésének vizsgalata és néhany
szociodemografiai hattérvaltozoval és az iskolaérettséggel vald Osszefiiggésének
feltdrdsa. Tovabbi célunk volt megvizsgalni, hogy a gyermekek képesek-e
megkiilonboztetni a valds hazugsagot a véletleniil, nem szandékosan elkovetett vétségtol.

A vizsgalatban 39 f6 6-7 éves gyermek (atlagos életkor: 6 év és 7 honap) vett részt
Szerbia egyik kistelepiilésérdl. A gyermekek hazugsag-felismerését meséken keresztiil
vizsgaltuk egyéni feladathelyzetben, Miri¢c mérdeszkoze alapjan, 2018 6szén. A
mérdeszkoz 20 mesébdl allt, melyek targyak, novények, allatok hazugsagat; szandékos
hazugsag felismerését; valamint téves allitds, azaz hiba felismerését tartalmaztak. A
gyermekeknek a mese meghallgatasa utan valaszolniuk kellett, hogy véleménytik szerint
tortént-e hazugsag. Az iskolaérettséget a TZS (Test Zrelosti za skolu, iskolaérettség teszt)
teszttel vizsgaltuk (74 item, részei: vizudlis sz6jegyzék, memoria, informaltsag, kockak
elrendezése, koncentracié és motoros koordinacié). Hattérvaltozéként rendelkezésiinkre
allt a gyermekek neme, életkora és a sziilék iskolai végzettsége.

Eredményeink alapjan az apa iskolai végzettsége pozitivan korreldl a szandékos
hazugsag felismerésével (r=0,46, p=0,036). Az informaltsag és az apa iskolai végzettsége
erds pozitiv korrelaciét mutat (r=0,61, p=0,011). Iskolaérettség tekintetében mindkét
nem és mindkét sziil6 esetében pozitiv korrelacio all fenn a sziil6k iskolai végzettségével
(apa-fia: r=0,76, p<0,001, anya-fia: r=0,58, p=0,009, apa-lany: r=0,73, p<0,001, anya-
lany: r=0,62, p=0,001).

Kutatasunk ramutat arra, hogy a kognitiv fejlettségi szint és a hazugsag felismerésének
képessége 0sszefligg, ami arra utal, hogy egy hazugsag kidolgozasa és fenntartasa jelentds
kognitiv tevékenységet igényel. Ezek ismeretében eredményeink hozzajarulhatnak a
mindennapi iskolai helyzetek kezeléséhez és hatékony megolddsdhoz. Kutatdsunkat
mindenképp egy nagyobb kutatds kezdetének tekintjiik, melyben a kés6bbiekben a
hazugsag felismerése mellett a hazugsagmondas képességét is szeretnénk vizsgalni,
valamint fel szeretnénk mérni azt is, melyik tipusi hazugsdgok vannak jelen ennél a
korosztalynal.

85

T-10



XVII. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 17t Conference on Educational Assessment
2019. aprilis 11-13. 11-13 April 2019

ASSESSING NAMIBIAN STUDENTS’ SCIENTIFIC EPISTEMIC BELIEFS

Shaakumeni, Simson N. ¥, Csapod, Beno **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Institute of Education

Keywords: scientific epistemic beliefs; questionnaire adaptation; reliability

There has been a shift of learning goals in recent years, from content knowledge to
emphasising the epistemic aspect of scientific inquiry needed to help students develop
21st century skills. Students need to develop sophisticated scientific epistemic beliefs in
order to understand the nature of scientific knowledge and how such knowledge is
constructed (Gu & Belland, 2015). This study aimed to investigate Namibian senior
secondary school (grade 11 and 12) students’ scientific epistemic beliefs in relation to
their achievement in science, gender, grade and socioeconomic status using paper and
pencil instruments. The study examined three research questions: 1) Is the reliability of
the adapted scientific epistemic beliefs questionnaire appropriate with the Namibian
sample? 2) Does the data confirm the four-dimension hypothesised model? 3) Do
students’ scientific epistemic beliefs relate to their achievement in science, gender, grade
and socioeconomic status? The study was correlational with a sample of 944 (45% male;
55% female) grade 11 and 12 students with the mean age M=17.9, SD=1.4. The study
adapted the scientific epistemic beliefs questionnaire developed by Conley, Pintrich,
Vekiri & Harrison (2004). The adaptation entailed the removal of items that were deemed
repetitive in an effort to shorten the questionnaire and reduce redundancy suspected in
the original questionnaire. Wordy items were rephrased and one new item added. The
self-reporting Likert scale questionnaire comprised of four dimensions of beliefs: source
(science knowledge comes from authority or experts); certainty (science knowledge has
only one answer); development (science knowledge is evolving and changing); and
justification of scientific knowledge (science knowledge should be based on evidence
from different experiments and observations). The adapted instrument had good
reliability with the Cronbach’s alpha of subscales ranging from .80 to .83 and the overall
reliability of .70. Model fit analysis yielded good statistical fit with Chi-square ratio to
degrees of freedom=2.71, RMSEA=.043, CFI=.95, TLI=.94, SRMR=.032. The overall
regression model was significant F, 939)=8.218, p<.001, R2=.034. However, only two
dimensions, namely certainty (=.154, p<.001) and justification ($=.100, p<.05) were
statistically significantly related to achievement in science. The study found that there
was statistically significant difference in beliefs about source in terms of gender and
grade, and about certainty in terms of grade. No difference was found in the other two
dimensions of beliefs in terms of gender, grade or socioeconomic status. The results show
that the questionnaire works well with the Namibian sample given the good model fit for
the data and reliability, though not all the four dimensions of beliefs were related to
achievement in science. This questionnaire is suitable for use in cross-sectional studies to
assess changes in students’ scientific epistemic beliefs over time.
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EGY, A 4. EVFOLYAMOS TANULOK OLVASASANAK VIZSGALATARA
KIDOLGOZOTT OLVASOLAP FORMALIZALASANAK FOLYAMATA ES ELSO
EREDMENYEI

Sipos Zs6ka
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola; Meixner Alapitvdny

Kulcsszavak: olvasas; sziirés

A gybégypedagdgiai diagnosztikai munka soran széles korben hasznalt, Meixner Ildiko
altal kidolgozott olvasdlapok megfelel6 kutatidsmodszertani alapokra tamaszkodo,
empirikus kutatasokra épit6 aktualizalasanak negyedik 1épéseként 2018 majusaban a 4.
évfolyamosok mérésére kidolgozott vizsgalati eszkoz atdolgozasara és formalizaldsara
keriilt sor. A tartalmi érvényesség biztositasa érdekében meghatarozasra kertiilt a teszt
késb6bbi, gyakorlati felhasznalasanak pontos célja. Ennek koszonhet6en a vizsgalati
eljaras strukturaja osszevethet6vé valt mas nyelvteriileteken hasznalt felmérések
anyagaval, azok tartalmi elemeivel, melyek célja a Meixner-olvasélapokhoz hasonl6an a
gyenge olvasastechnikaval olvasd, illetve szovegértési nehézséggel kiizdd gyermekek
szlirése. Az atdolgozas soran a szubtesztek azonosak maradtak, tehat a didkok 50
maganhangzét, 50 massalhangzét, 50 szétagot, 50 szo6t, valamint egy 100 sz6bol allé
szoveget olvastak hangosan, amit értésellenérz6 kérdések kovettek. A vizsgaldlap
szovegén egyrészt torténtek az eredeti, diagnosztikai munkaban alkalmazott olvasélapon
valtoztatasok, amit a szavak jelentéstartalmanak, gyakorisaganak valtozasa tett
sziikségessé. Masrészt az adatfelvételi, kiértékelési és értelmezési objektivitas érdekében
egy, az eddig hasznalatban 1év6nél sokkal részletesebb és egyértelmiibb vizsgalati
utmutato alapjan dolgoztak a vizsgalatban résztvevd szakemberek. A reprezentativ minta
934 negyedik évfolyamos tanul6bol allt, akiket févaros, megyei jogu varos és egyéb vidéki
telepiilés kategoriak alkalmazasaval, rétegzett, kétlépcsds véletlen mintavételi eljarasban
valasztottunk ki. Az adatfelvétel hagyomanyos kétszemélyes vizsgalati helyzetben
tortént, a vizsgalok és Kkiértékel6k egyarant Kképzett, diagnosztikdban jartas
gyogypedagdgusok voltak. A mért valtozdk a hibasan olvasott itemek szama, az olvasasi
id6, illetve a hibas valaszok szama. A teszt eredményei alapjan az atlagok és a hozzajuk
tartozo szorasok figyelembevételével 0j hatarértékeket hataroztunk meg. Ezek alapjan
tempd tekintetében a didkok 12,6%-at, pontossag szempontjabol 13,7%-ukat, a
szovegértésben nyujtott teljesitményiik alapjan pedig 21,7%-ukat talaltuk tovabbi
vizsgdlatra, illetve minél korabbi beavatkozasra szoruldnak az alkalmazott eljarassal.
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BARRIERS TO TEACHER COMMUNICATION WITH PASTORALIST PARENTS IN
RURAL MONGOLIA

Sukhbaatar, Batdulam
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: pastoralism; teacher education; qualitative study

In the last 40 years, parental involvement in children’s learning has been considered as
an important element of effective education (Hornby & Lafaele, 2011). Research shows
that parental involvement is beneficial not only to children, but also to parents and
teachers, yielding results in improved school attendance, attitudes, behavior, and mental
health of children; improved parent-teacher relationships, with increased parental
confidence, satisfaction and interest in education; and improved teacher morale and
school climate (Hornby & Lafaele, 2011). In order to achieve good parental involvement,
school and family should confront barriers and form good two-way communication,
‘having the child as the common object of interest’ (Gastaldi, Longobardi, Quaglia, &
Settanni, 2015, p.100). Mongolian education policy emphasizes the importance of
parental involvement and school-family communication in teaching and learning through
the recent education policy documents (Sukhbaatar, 2018). However, communicating and
partnering with pastoralist parents seems to be much harder for schools and teachers
since these children and families are separated during the school year due to their special
nomadic lifestyle. The current study explored barriers faced by primary education
classroom teachers when they communicated with pastoralist parents in a rural
Mongolian school. This interpretive phenomenological study invited six teachers to take
part in in-depth interviews. An interview guide was adapted from a previous study
(Farrell & Collier, 2010) for the purpose of the study. An interpretive phenomenological
analysis was employed. Four subordinate themes emerged from the data that
corresponded roughly with Hornby and Lafaele’s (2010) model of factors acting as
barriers to parental involvement. The themes, which represented classroom teachers’
interpretations of barriers they experienced in communicating with pastoralist parents,
were labeled following the model. The four themes were: (1) parent and family factors,
(2) child factors, (3) parent-teacher factors, and (4) societal factors. This study concludes
with some ideas to improve teacher education.

This research was supported by the Civil Society Scholar Award (Grant Number IN2017-37074) of the
Open Society Foundation.
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A ROVIDITETT WHO JOLLET KERDOIV GYERMEKEK KOREBEN VALO
ALKALMAZHATOSAGANAK VIZSGALATA A REZILIENCIAVAL
OSSZEFUGGESBEN

Szab6 Dora Fanni
MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatécsoport

Kulcsszavak: reziliencia; hatranyos helyzet(i tanuldk; érzelmi jollét

Az elmult évtizedek soran megnovekedett a rezilienciaval foglalkoz6 kutatasok szama.
A vizsgalatok kozéppontjaban legtobbszor azok az alacsony szocio6kondémiai statuszua
csaladokbol szarmaz6 tanulok allnak, akik sikereket érnek el, vagyis reziliensek. Azonban
a novekvo érdekl6dés mellett sem alakult ki konszenzus a jelenség konceptualizadlasara
és operacionalizalasara vonatkozoéan. Jelentds kiilonbségek fedezhet6ek fel a jelenség
alapkritériumainak (rizik6 és kedvezé kimenetel) értékelésében. Az érvényesnek
mindsiilé eljarasok és mérdeszkozok korének feltarasa sziikségszerli az eredmények
egységesitése és a Kkovetkeztetések mindennapi pedagoégiai gyakorlatba vald
bearamoltatasa érdekében.

Jelen kutatasunk kérdései egy, a kedvez6 kimenetel érzelmi dimenzidjanak
értékelésére alkalmas, gyors visszacsatolast biztosité skala alkalmazhatésaga koré
épiiltek. Az el6adasunk célja a magyar nyelven bemért (Rézsa et al., 2003) és validalt
(Susanszky et al., 2006), roviditett WHO Jollét kérddiv (Bech, 1996) gyermekek korében
valé miikodésének bemutatasa a reziliens tanuldk azonositasaval 0sszefiiggésben. Az 6t
tételbdl all6 skala (WBI-5) az egyik leggyakrabban hasznalt méréeszkoz, amelyet a
pszichologiai jollét mérésekor hasznalnak. Nemzetkozi kutatasok sordn mar vizsgaltak a
mérdeszkoz gyermekek korében valé alkalmazasi lehet6ségét (pl. Allgaier et al., 2012),
ezért feltételeztiik, hogy (1) a skdla megbizhatéan miikddik a 4. és 6. évfolyamos tanulék
korében, és (2) a feltard, valamint (3) a konfirmativ faktorelemzés is igazolni fogja a
mérdeszkoz kiinduld szerkezetét.

A kutatasba 619 f6 4. és 614 f6 6. évfolyamos tanulét vontunk be. A WBI-5 bels6
konzisztencidjanak vizsgalata soran a Cronbach-a értéke a negyedikes alminta esetében
(0,69) magasabbnak bizonyult a hatodikos életkori csoport értékénél (0,68), valamint a
teljes mintahoz képest is (0,68). A skala megbizhatésaga a hatranyos helyzet alapjan
elkilonitett értékel6i almintak esetében is hasonléképpen alakult (4. évf.=0,71; 6.
évf.=0,69). Az itemanalizis soradn vizsgaltuk a korrigalt item-total korrelacidkat, amelyek
minden tétel esetében megfelelének bizonyultak. A korrelaciok 0,34 és 0,51 kozott
alakultak. A feltar6 faktorelemzés (KMO=0,761; Bartlett préba p<0,001) igazolta az
egykomponens(i szerkezetet. A kérddiv strukturdjanak validitdsat konfirmativ
faktoranalizissel ellendriztiik. A CFA sordan a faktorstruktira megfeleld illeszkedést
mutatott (x2/df=3,354; CFI=0,983; TLI=0,965; RMSEA=0,047).

Osszességében megallapithatd, hogy a WBI-5 reliabilitisa a vartnal alacsonyabbnak
bizonyult, azonban a kiindul6é faktorszerkezet visszaigazol6dasa tovabbi vizsgalatok
elvégzésére ad okot. A mintavétel kiterjesztését és mas életkori csoportok bevonasat
kovetd tovabbi feltaréd kutatasok hozzajarulhatnak egy, a hatranyos helyzetl tanulok
korében alkalmazhat6, a pszicholdgiai jollét értékelésére alkalmas, gyors és egyszeri
visszajelzést biztosito eszkdz valid miikodésének igazolasahoz, és annak a kés6bbiekben
az iskolai gyakorlatban val¢6 alkalmazasahoz.
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THE LIKELIHOOD OF HEALTHY EATING AMONG ADOLESCENTS:
THE ADAPTATION OF THE HEALTH BELIEF MODEL (HBM)

Szabo, Katalin *, Piko, Bettina **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Department of Behavioral Sciences

Keywords: Health Belief Model; adolescents; healthy eating

The prevalence of obesity is very common in Hungary, not only among adults but in
adolescence as well. Therefore, strengthening adolescents’ attitudes towards healthy
eating is a key factor in maintaining their health. The Health Belief Model is a widely used
concept to examine health behavior. In this research our aims were to adapt and examine
a questionnaire about healthy eating behavior in a sample of adolescents using this model.
We hypothesized that the different constructs of the model are related to the likelihood
of healthy eating.

Participants were adolescents (N=440; 37% boys; mean age: 16.01 years, SD= 1.19
years) from different high schools in Hungary. With an online 38-item self-administered
questionnaire we explored the participants’ dietary status, and the constructs of the
Health Belief Model, such as perceived severity, perceived susceptibility, cues to action,
benefits, barriers and self-efficacy. In addition, we measured the characteristics of food
features (e.g., price or taste), the respondents’ opinion about the importance of healthy
eating and their likelihood of eating healthily. Every construct contained several sub-
items. With principal component analysis we determined the main constructs. Then, we
explored the relationships between the variables with Pearson’s correlations.

Our results showed that all constructs resulted in a one-factor solution. We found
significant positive relationships between the likelihood of healthy eating and healthy
dietary status (r=.58, p<.01), the opinion about the importance of healthy eating (r=.59,
p<.01), cues to action (r=.32, p<.01), benefits (r=.56, p<.01) and self-efficacy (r=.65,
p<.01). Moreover, barriers were significantly and negatively related to the likelihood of
healthy eating (r=-.50, p<.01).

We can conclude that this model seems a good measurement to explore adolescents’
healthy eating behavior. Our results showed that adolescents’ likelihood of healthy eating
was facilitated by (1) their actual eating behavior, (2) the importance of healthy eating,
(3) their being informed about healthy eating (e.g., from the media, professionals or
peers), (4) the benefits of eating healthily and (5) self-efficacy. In contrast, the likelihood
of healthy eating was impeded by barriers such as their belief of taking too much time to
eat more healthily. To sum it up, we think that these findings are useful when developing
school prevention programs.
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A KREATIVITAS FEJLESZTESE A NYELVORAN

Szettele Katinka
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: nyelvtanulas; kreativitas; fejlesztés

A nyelvtanitas fontos célja a rugalmas, sokféle élethelyzethez alkalmazkoddé nyelvi
kompetencia kialakitasa (Strong, Silver & Perini, 2001). Ennek mddszertanat dolgozza ki
az a kutatas, amely az idegen nyelvi kompetencia mellett a kreativitas fejlesztését tiizi ki
célul. A szisztematikus szakirodalmi attekintés eredményei szerint a kreativitds az
idegennyelv-elsajatitdsban jelentds szerepet jatszik (Khodabakhshzadeh, Hosseinnia &
Rahimian, 2017). A kreativ tanitadsi mddszerek fejlesztik a tanulék nyelvtudasat (Yu-Hsiu
Liao et al, 2018), idegen nyelvi kommunikaci6jat (Becker & Roos, 2016),
problémamegold6 képességét (Humalda & Zwaal, 2016), valamint pozitivan hatnak a
tanulasi motivaciora (§eve(”:kové, 2016). Ennek eszkozei lehetnek a kiilonb6z6 miivészeti
tevékenységek, tobbek kozott: drama- és szerepjaték (Hlenschi-Stroie, 2015; Saglamel &
Kayaoglu, 2013; Stinson & Winston, 2011; Zafeiriadou, 2009;), kreativ iras és
torténetmesélés (Cheung et al., 2003; Heathfield, 2015; Markova, 2015; Lutzker, 2015),
dalok és éneklés a nyelvoran (Ludke, 2014). Ezen kiviil a szamitégépes alkalmazasok és
videdjatékok is hatékonyan tdmogatjak a nyelvtanulast (Ott & Pozzi, 2012; Yu-Ming &
Chiuhsiang, 2013; Kurtz, 2015).

Jelenleg el6késziiletben 1évé pedagogiai kisérletiinket, amely kreativitas-fejleszt6
nyelvi és vizualis feladatokkal, gyakorlatokkal béviti a tanitas-tanulas folyamata soran
hasznalt pedagogiai eszkozoket, 11-12 éves gyerekek korében tervezziik megvalésitani.
A program hatasat nyelvi kompetencia teszteken kiviil a divergens gondolkodas és a
kreativitas fejlettségének mérésével is vizsgaljuk. Online, az eDia rendszerben
megvaldsitott és papiralapt mérdeszkozoket (Kreativ Gondolkodas Teszt - Rajzi Feladat,
Jellen & Urban, 1986) egyarant hasznalunk. A kutatds a vizudlis nyelvfejlesztd
modszereknek a kreativ gondolkodasra gyakorolt hatasat méri, amely hagyomanyos és
digitalis eszkozok hasznalatan keresztiil valosul meg. Kutatasi kérdéseink: a pedagogiai
kisérlet soran alkalmazott moédszerek milyen mértékben tdmogatjdk az idegen nyelv
elsajatitasat, hogyan tudjak egyidejlileg fejleszteni az idegen nyelvi kompetenciat és a
kreativitast. Az altalanos iskola 5. és 6. osztalyaban megvaldsulé, 6sszesen 435 tanuldval
végzett (155 f6 kontrollcsoportos, 140 f6 hagyomanyos és 140 f6 digitalis vizualizacios
eszkozoket hasznald) nyelv- és kreativitasfejlesztési kisérletiink jelenleg pilot szakaszban
van. A kisérlettel parhuzamosan szakmai kozosséget is szerveziink. Célunk, hogy a
kreativitas tantargyspecifikus fejlesztésének olyan forumot teremtsiink, amely a kisérlet
sordn az eredményeket megvitatva lehet6vé teszi mddszereink adaptalasat, nyelvi
kreativitasfejleszt6 iskolai programok elinditdsat. Ezért a kutatds soran figyelembe
vessziik a kreativitassal kapcsolatos, feltart tanari elképzeléseket, hiedelmeket (Bereczki
& Karpati, 2018), valamint vizsgaljuk az innovativ eszkdzok alkalmazasanak hatasat a
tanulas folyamatara és a tantargyi motivaciéra.
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LEARNING IN KINDERGARTEN AND IN PRIMARY EDUCATION: SIMILARITIES
AND DIFFERENCIES FROM TEACHERS’ PERSPECTIVES

Takacs, Nikolett
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: lifelong learning; kindergarten; primary school

The approach of lifelong learning (LLL) fundamentally renewed the concept of learning
in 21st century education. Faced with this new paradigm, several international and
national documents regulate teaching and learning in the approach of LLL (United
Nations, 2015; European Commission, 2001; Hungarian National Core Curriculum, 2012;
National Core Programme of Kindergarten Education, 2012; EMMI, 2012). As a role
model, a teacher’s own attitudes and views about learning have a strong effect on pupils’
performance and engagement in LLL, too (Lerkkanen, 2012; Sagi, 2011). Therefore, it is
important to consider how they think about learning in order to understand better the
strategies they use to improve children’s competencies regarding LLL.

The aim of this study was to examine and compare kindergarten and primary teachers’
(N=98) views about learning in kindergarten and in primary school, using a qualitative
associative method. In the first part of an online questionnaire, participants had to write
three words coming to their minds about (1) learning in kindergarten and (2) learning in
primary school. For data analysis, I used the Verges’ associative method (Sandor, 2009;
Verges, 1994). Using the inductive approach of qualitative data analysis, (A) differences
and (B) similarities of teachers’ views about pre-school and primary school learning were
identified.

The data was further analysed with respect to the following: diversity (D), rarity index
(Ri), average rank (Ar) and frequency (f). The results showed that teachers’ general views
differ in many areas on this topic. The associations were more diverse about learning in
primary school (D=0,55) than in kindergarten (D=0,367). Similar differences showed up
in the rarity index (Rix=0,05, Rip=0,18). Comparing the associations in the Verges
association matrix, we can see that there are some similar items in the four quarters, such
as 'play’ or 'learning from experience’ in the central core, and many other similar items in
the peripherals (14 items matching in the whole sample).

Associations (36 about kindergarten and 54 about primary school learning) were
categorized on three dimensions: a) emotional: positive or negative; b) pedagogical:
methodological or content; c) attitudes: affective, cognitive or conative. Results showed
that educators’ associations are more negative about learning in school (f=45, Ar=2,8)
than in kindergarten (f=6, Ar=2,35). Regarding learning in kindergarten, educators
mentioned contents of learning with higher average rank (1,99), however, among their
associations about school, cognitive components of learning had the highest average rank
(1,8).

Besides many similarities between the opinions about learning in kindergarten and
school (the importance of play, experience and building on one’s curiosity), some
differences prove the need to pay special attention to the issues of differentiating learning
in formal education.

This study was supported by the UNKP-8-3-1-SZTE New National Excellence Program of the Ministry
of Human Capacities (UNKP-18-3-1-SZTE-98).
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HOW MUCH DO HUNGARIAN TEACHERS WITH ENGLISH KNOWLEDGE READ
IN HUNGARIAN AND IN ENGLISH?

Tary, Blanka
University of Szeged, Doctoral School of Education

Keywords: teachers’ reading habits; reading in the mother tongue; reading in English

Teachers play a key role in their students’ literacy development. Yet we know little about
teachers’ own literacy, e.g. their reading habits. Researchers internationally seem to be
dissatisfied with how much mother tongue (L1) reading is reported by trainees and
teachers, citing a narrow range of text types and the dominance of work related, or short
texts on social media. To the author’s knowledge, there is no information about the
Hungarian situation. Also, no data are available about teachers’ reading in foreign
languages (L2).

Thus this paper set out to examine a Hungarian sample of teachers who also have a
knowledge of English. (1) How often do they read the targeted text types in L1 and in L27?
(2) What are the reading habits of those of them with an advanced level of English?

The sample consists of pre- and in-service teachers who had been teaching at one
language school or trained at one university. Data were collected with an on-line
questionnaire as part of a larger project on teachers’ literacy. The whole sample involved
in the present analyses is N1=284; the sub-sample of high proficiency English speakers is
N,=88. About % of both groups were trainees. Respondents indicated on five-point Likert
scales the frequency of reading news, electronic communication (e-mail and social
media), fiction and professional literature.

In all cases, the means are above the mid-point. For the whole sample, concerning L1
texts, the mean of electronic communication was significantly higher than any other text
type. The mean for news was significantly higher than for fiction and professional
literature. Regarding L2 texts, the mean for fiction was significantly lower than for the
other three text types. As could be expected, means for L; texts (3.85<M<4.51) were much
higher than for L2 texts (2.46<M<3.18).

In the high English proficiency sub-sample, electronic communication means were
significantly higher than those of the other text types. Reading fiction had the lowest mean
in both languages; significantly lower than all others in L2. Comparing reading
frequencies in the two languages, only one difference was found: the L1 electronic
communication mean was significantly higher than L2. There are a few differences by
status (pre- or in-service). These correspond to findings in the literature and can be
explained by the expectations facing these groups.

Hungarian trainees and teachers report that they read frequently; different
methodologies (e.g. time use data) may reveal different patterns. As for text types, the
present results conform to the literature from other cultures. Reading shorter texts (often
of personal communication value) is more frequent in both L1 and L2. This paper
contributes basic information on Hungarian teachers’ literacy, which could provide a
background for the examination of more sophisticated issues, e.g. reading strategies.
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TANULOI VELEKEDESEK A DOLGOZATOKROL ES AZOK TANITASRA,
TANULASRA GYAKOROLT HATASAROL

Téth Edit
MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatécsoport

Kulcsszavak: tanuldi attitlidok; tantargyi dolgozatok

Az iskolai dolgozatokbdl szarmazé visszajelzéseket a tanuldk sajat perspektivajukbol
latjak, ebbdl értelmezik tobbek kozott eredményeiket, a dolgozatok tudasukra,
tanuldsukra gyakorolt hatasat; s a visszajelzések formaljadk a tanulék érzelmi
viszonyulasat a dolgozatokhoz. Kevés vizsgalat foglalkozik azzal, hogyan értelmezik a
mérési szituaciokat és informacidkat az altaldnos iskolds kort tanuldk. Kérdéives
kutatasunkban a tanulék dolgozatokkal kapcsolatos attitidjeit vizsgaltuk; arra keresstik
a valaszt, hogy allitasaink alkalmasak-e a probléma vizsgalatara, milyen dimenziékba
rendezddnek, s ezek milyen 6sszefiiggésben allnak egymassal és a tanulmanyi atlaggal.

Vizsgalatunkat a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program keretében végeztiik, 2018
tavaszan 7. évfolyamos tanuldk (N=2899) korében. A tanuldék 30, a dolgozatirassal
kapcsolatos attitlidoket vizsgalod allitast értékeltek otfoku Likert-skalan; a kérdéiv
adaptalt tételeket is tartalmazott (Brown & Harris, 2012). A valtozékat a kovetkezd
elméleti dimenziéba soroltuk: a dolgozatok (1) validitasaval, (2) tanulasra gyakorolt
hatasaval, (3) tanitasra gyakorolt hatdsaval, (4) tanuldsra 6szténz6 hatasaval, (5) a
dolgozatok hasznaval, értelmével kapcsolatos attitlidok, (6) a dolgozatok miatt érzett
félelem, szorongas. Az adatgytijtés tanorai keretek kozott tortént, a valaszadas dnkéntes
és anonim volt. A kérd6iv mikodését konfirmitiv faktoranalizissel, a dimenziok kozotti
kapcsolatokat a strukturalis egyenletek modellezése modszerével vizsgaltuk.

A faktoranalizis eredményei megerdsitették az elméleti modellhez val6 illeszkedést
(x2=734,1, df=181, p<0,01, CFI=0,925, TLI=0,913, RMSEA=0,044, SRMR=0,046). A
strukturalis egyenletek modellezés (y2=547,57 df=104, p<0,01, CFI=0,940, TLI=0,940,
RMSEA=0,046, SRMR=0,040) eredményei alapjan a tanul6k tanulmanyi atlaga és (1) a
dolgozatok validitdsaval kapcsolatos attitlidok ($=-0,27), (2) a dolgozatok tanulasra
gyakorolt hatasaval kapcsolatos attitidok ($=0,29) és (3) a dolgozatok miatt érzett
félelem/szorongas kozott kapcsolat mutathatoé ki. A dolgozatok validitasaval kapcsolatos
vélekedés fligg attél, hogy a tanulé mennyire latja 6sztonz6 hatasunak a dolgozatok
eredményét (3=-0,48), illetve, a dolgozatok miatt érzett szorongas érzésétdl (f=0,24). Azt,
hogy a tanul6 hogyan latja a dolgozatok tanulasra gyakorolt hatasat, dsszefligg azzal,
hogyan érzékeli a dolgozatok 6sztonzé hatasat a tanulasra (3=-0,48), mennyiben fél,
szorong a dolgozatok miatt (0,31), illetve hogyan latja a dolgozatok hasznat, értelmét (3=-
0,22). Ugyanez a harom dimenzi6 hatast gyakorol arra, hogy a tanulék hogyan latjak a
dolgozatok eredményeinek hatasat a tanitasra ($1=0,25; $2=0,15; 33=-0,32).

Eredményeink arra utalnak, hogy a kérddiv hasznalhaté a tanulok értékeléssel
kapcsolatos attitlidjeinek vizsgalatara; az 0sszefliggésvizsgalatok ramutattak a vizsgalt
jelenség komplexitasara. Eredményeink kiindulépontként szolgalhatnak tovabbi
kutatasokhoz, s a pedagdgiai munka tAmogatasahoz.
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AZ ERDEKLODES PALYAVALASZTASI TANACSADASBAN TORTENO FELTARASA

KARRIERTABLA SEGITSEGEVEL T-10

Tudlik Csilla
Eszterhdzy Kdroly Egyetem

Kulcsszavak: érdekl6dés; palyavalasztas; kérd6iv

A személyhez illeszked6 foglalkozas, palya megtaldlasanak egyik 1épése az érdekl6dés
feltarasa. A tanacsadasi munka eszkoze az érdeklédést mér6 kérddiv, mely gyorsan nyujt
kell6 informdciot a tanacsaddéi beszélgetéshez. Fontos tehat, hogy aktualizalt, részletes,
friss és korosztalyhoz ill6 eszkozzel dolgozzanak a szakemberek.

A Karriertabla elnevezésii érdeklédést feltard eszkozt 2016-ban hasznaltuk el6szor a
tanacsad6i munkaban. Eredeti valtozatat az Oklahoma Department of Career and
Technology Education munkatarsai készitették és bocsatottdk rendelkezésiinkre; azt
forditas és adaptalas utan prébanak vetettiink ala.

Egyéni tanacsadasban résztvevd kozépiskolasok egy csoportjan (N=150) vizsgaltuk
meg a kérd6iv alkalmazasat. A kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt: 1. Alkalmas-e a
korosztaly érdekl6désének feltarasara? 2. Kell6 informaciét nydjt-e ahhoz, hogy a
tandcsadasi protokoll része lehessen? 3. Eredményei a magyar oktatasi rendszerben
értelmezhet6k-e?

A kovetkez6é megallapitasokra jutottunk: A kérd6iv nyelvezete és hossza megfelel a
kozépiskolas korosztaly szintjének, és a proba sordn szerzett tapasztalatok alapjan a
forditas is finomitasra kertilt.

Az eszkoz rendkiviil informaciodus, szerkesztésébdl adédodan tobbféle dimenzid, az
érdekl6dés, illetve egyéb személyiségjegyek (pl. monotdniatiirés, szocialis készségek stb.)
szintjére is utal, valamint tovabbi vizsgalatok (pl. térlatas, figyelem) sziikségességére is
ramutathat.

A kérd6iv altal felkinalt 16 érdeklédési kor illeszkedik a magyar felsGoktatasi
szakteriiletekhez, ezaltal azonosithatéva valhatnak a tanacskéré altal keresett képzések.
Bizonyos teriileteken (pl. oktatas, egészségiigy, jog, gazdalkodas) egyértelmii jelzést ad a
személyiséghez illeszked6 szakteriiletekrél, mashol (pl. sport és az elméleti
tevékenységek) ezek nehezen, de tanacsaddi tapasztalattal megragadhatok a kérddéiv
segitségével.

Avizsgalt kdzépiskolai csoport adatainak elemzésével elkiilonithet6 az extrém, az erds,
a kozepes és a gyenge érdekl6dés szintje. A tanacsadas soran az erds és az extrém
megnyilvanuldsokra érdemes alapozni, azok kell vonz6dast jeleznek a tertilet irant.

Az eszkoz felhasznalasat els6sorban tanacsadasban dolgoz6 szakembereknek ajanljuk,
de a kozépiskolak palyaorientaciés munkajat is segitheti azaltal, hogy feltarja az
egyébként nehezen megfogalmazott kedvelt tevékenységek, tulajdonsagok és témak
listajat.

Tovabbi mintdk bevondsaval a Karriertabla alkalmas lehet annak megallapitasara,
milyen altalanos jellemzdkkel birnak a korosztalyba tartozok, van-e kézosen preferalt
érdeklédési teriilet, illetve mely tantargyak tanulasat élvezik leginkabb a fiatalok.
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ASSESSING LEARNING TO LEARN IN THE 2020S - THEORY, METHODS, AND
PRACTICE

Vainikainen, Mari-Pauliina
Tampere University
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Learning to learn was included in the Finnish model for educational evaluation in the mid-
1990s. It was defined as cross-curricular cognitive competences - thinking skills - and the
willingness to adapt to and engage in a novel learning situation, which should develop as
a result of subject-specific education. Due to limitations set by measurement tools of that
time, the assessment model was mainly based on static multiple-choice cognitive items
and self-report questionnaires. The adoption of technology-based tools in the mid-2000s
did not immediately lead to changes in the assessment framework to maintain
comparability with the earlier paper-based assessment cycles. The big steps of updating
the theoretical frame have been taken first during the last couple of years. This paper
presents the new theoretical framework for the Finnish learning to learn model, starting
from a psychological view (Demetriou, Spanoudis & Mouyi, 2011) on the assessment and
training of developing thinking skills. The effects of the context on the developing learning
to learn competences are looked through the lense of Bronfenbrenners bioecological
theory (1998), including a methodological perspective on analysing multilevel
educational assessment data. A new measurement approach for the motivational and self-
regulative aspect of learning to learn using log data analysis (e.g., Greiff et al.,, 2016) is
presented as well. The introduction of the theoretical framework is complemented by
providing examples of novel task types and analytical approaches applied in the recent
assessment studies. The overall aim of the recent theoretical and methodological
development is to bridge gaps, on the one hand between system level assessment and
formative feedback for learning, and on the other hand between assessment and training
of transversal competences.

Bronfenbrenner, U. (1988). Interacting systems in human development. Research paradigms:
present and future. In N. Bolger, A. Caspi, G. Downey and M. Moorehouse (Eds.), Persons in
context: Developmental processes (pp. 25-49). Cambridge University Press.

Demetriou, A., Spanoudis, G., & Mouyi, A. (2011). Educating the developing mind: Towards an
overarching paradigm. Educational Psychology Review, 23(4), 601-663.

Greiff, S., Niepel, C,, Scherer, R., & Martin, R. (2016). Understanding students’ performance in a
computer-based assessment of complex problem solving. An analysis of behavioral data from
computer-generated log files. Computers in Human Behavior, 61, 36-46.
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AZ ERTEKELES MEGHATAROZASANAK JELLEMZOI ES A VALTOZAS
MEGITELESE TANARJELOLTEK KOREBEN

Vigh Tibor *, Kiss-Kovacs Renata **
* Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
** Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: értékelési kompetencia; fogalmi fejl6dés; tartalomelemzés

A tanuléi értékelés értelmezése a modern tanari szerepértelmezéssel megvaltozott: a
tdmogaté magatartds mar nem a tanulék mindsitését teszi a legfébb feladattd. Az
értékelési kompetenciat (assessment literacy) vizsgal6é kiilfoldi kutatdsok szerint a
tanarjeloltek szliken értelmezik ezt a teriiletet. A hazai tanarképzés egyik célja a formativ
értékelést is tartalmazé differencidlt szemlélet kialakitasa, amely a diakok
tapasztalataival nem feltétlentl all 6sszhangban. Vizsgalatunk célja (1) a jeldltek
értékelés-értelmezésében az indulészint és (2) a valtozas jellemzése, valamint (3) a
meghatarozas komplexitasanak 6sszehasonlitisa a didkok 6nértékelésével.

Akciékutatasunkat pedagogiai értékelés gyakorlatokon végeztiik, amelyeken aktiv
tanulasi alkalmat kinaltunk az elmélet és a gyakorlat kozti kapcsolatok reflexidja céljabol.
A didkok a félév elején (N=80) és végén (N=63) anonim kérddivet toltottek ki. Ennek
részeként azt hataroztdk meg, hogy mit jelent szamukra a tanul6k értékelése. A
tartalomelemzéshez definidlt kategdridkhoz (célok, tartalom, mddszer, jellemzg,
viszonyitas, jésdgmutatok, értékelé személye, értékelés vonatkozasa, felhasznalasa)
Osszesen 45 szempontot rendeltiink, amelyek alapjan komplexitasindexet képeztiink. A
szempontrendszer kozos értelmezését kovetSen Kkettds értékelést végeztink. Az
értékletek kozott szoros az egyezés (p<0,001), a szempontok értékelésének
megbizhatdsaga elfogadhat6 (Cronbach-a: 0,5-0,9). Az 6nértékelés vizsgalatahoz a félév
végi kérd6ivben a didkok megfogalmaztiak az altaluk észlelt tudasvaltozast, valamint
otfoku Likert-skalan megitélték, hogy a kurzus elejéhez képest mennyire latjak komplex
tevékenységnek az értékelést.

A tanarjeloltek az értékelést (1) a félév elején (zardjelben az emlitések relativ
gyakorisaga) leginkabb a tanuléra irdnyulé (16%), a tantargyi teljesitményt/tudast
vizsgalo visszajelzésként, pontatlan célmeghatarozassal értelmezték (minden esetben
7%), amelyrdl a tandr mennyiségi értékelése alapjan a tanul6 szerez informéciot (6%).
(2) A félév végére csokkent a célokra vald utalas (t=3,1; p=0,03), jobban kiemelték a
diagnosztikus és a formativ értékelést (mindkét esetben p<0,01), az eredmények
intézményi felhasznalasat (t=2,1; p=0,04). (3) A félév végén a komplexitasindexben nincs
szignifikdns kiilonbség; csupan a minta egyharmadandl volt differencidltabb a
fogalommeghatarozas. Ugyanakkor az értékelést Likert-skalan jeldlve a diakok
komplexebb tevékenységnek itélték (t=9,6; p<0,01): leginkabb az értékelési folyamat
megismerésében (28%), a fogalmi gazdagodasban (14%), a tanari szempont
érvényesitésében (10%), s az elmélet-gyakorlat dsszekapcsolasaban (8%) érzékeltek
eltérést.

Az értékelésrdl valé gondolkodasban néhany teriileten van elmozdulids a szlik
értelmezést6l. A didkok érzékelik az értékelési szemléletiik differencidlédasat, az
értékelés céljat és folyamatat tekintve a rendszerszemlélet érvényesiilése is megjelenik.
Ugyanakkor ehhez a képzés soran tovabbi timogatasra van sziikség.
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Vo, De Van
University of Szeged, Doctoral School of Education
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An explosion of new technologies such as computers, smartphones, tablets, wearable
devices directly benefit the learning and teaching process, as well as assessment
techniques. The aim of this paper is to review findings from the literature to obtain a
deeper understanding of how technology-based assessment (TBA) assists learning and
teaching process in the educational setting.

In classrooms, hundreds of schools over the world have employed technology-based
assessment systems in formative and diagnostic roles in the service of instruction. These
applications support appropriately informative feedback to students and make students’
learning experience more personalized. For example, Assisted Study (Assistudy), or the
Electronic Diagnostic Assessment System (eDia) are online platforms that support
teachers and students with these fuctions. Additionally, video games can be used as useful
vehicles in assessment for learning in classroom situation. In-game activities provide
reasonable evidence for enhancing competencies of players (Kim, Almond & Shute, 2016)
and for measuring the growth of targeted abilities (Shute, 2011). Game-based assessment
such as Physics Playground or Use Your Brainz are particular samples for classroom
practice.

In testing, TBA can collect reliable data, improve measurement, orient the student to
the testing process, administer and time the test, show score reports immediately or store
them individual logfiles. TBA has been proved an effective measurement of constructs or
skills that cannot be fully or appropriately captured by paper-based tests. Computers
allow to present sound and motion, interact dynamically with test-takers, accept
responses through a variety of modes. The benefits of TBA were advocated by a variety of
empirical studies (Kroner, Plass, & Leutner, 2005; Csap6, Molnar & Téth, 2009; Fischer,
Greiff, & Funke, 2012; Pasztor, Molnar, & Csap6, 2015; Csapé & Molnar, 2017). The
general trend evolves from just computerizing instruction or tests with static tasks of
items bank toward measuring more complex competences of real-life problem-solving
and collaborative tasks. This has been clearly seen in the development of the Program for
International Student Assessment (PISA).

Generally, designers for TBA platforms tend to build on an evidence-centred approach
with a multi-stage model to develop flexible applications using both school practice and
system-level test. A future application model will include the ongoing gathering, sharing
of data for continuous improvement of learning and measure complex competencies
accurately.
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In my teaching career, | have always been interested in three categories of students: those
who ’study hard’ and perform well in their exams, those who ’study hard’ and perform
poorly and those who ’study smart’ and perform well in their exams. The second category
is a group of students who believe they put a lot of effort in their studies but don’t just
understand why they could not perform well or simply they worked hard but the exam
was too difficult. The justification for good performance for the first and third category is
studying hard and smart, respectively. This scenario raises the following four questions
which are discussed extensively in this paper: 1. Can students be accurate in self-
assessment? 2. What is the role of self-knowledge in self-assessment? 3. What is the effect
of student’s self-assessment on achievement? 4. How can students be trained on self-
assessment? A thematic review of empirical studies was done using multiple electronic
databases. The paper also explored metacognition as one of the important theoretical
constructs underpinning self-assessment. The key findings from the synthesis and
analysis of the previous studies were as follows: 1.There is a positive relationship
between student’s accuracy in self-assessment and metacognitive awareness 2. Increased
awareness increases student’s accuracy in self-assessment 3. Through self-assessment,
students can be able to identify their own skill gaps and set realistic goals which impacts
positively on their learning achievement 4. It takes time and effort for students to develop
self-assessment strategies hence teachers play a key role in this process. There were
limited research findings relating to question 4, because most studies only mentioned the
need for training students in self-assessment strategies but only one study focused on
how secondary school students can be trained in self-assessment. This makes training on
students’ self-assessment a potential area for empirical research. This study is intended
to contribute knowledge to the body of existing literature on formative assessment,
metacognition and learning achievement. The findings and suggestions will be helpful to
practicing teachers on how best to equip students with self-assessment strategies hence
fill the gap on the limited research on how learners can be trained in self-assessment
which is critical to formative assessment.
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Problem solving is considered one of the most important cognitive skills for successful
learning. Some studies have pointed out that students’ learning strategies influence their
adoption of exploration strategies during the problem-solving process (Molnar et al.,
2017) and have the power to impact their problem-solving performance (Csapé & Molnar,
2017). The purpose of this study is twofold: (1) to monitor the influence of parents’
educational level on students’ learning strategies in European and Asian contexts and (2)
to detect and compare the predictive power of students’ learning strategies on their
problem-solving performance in two different cultures. The sample for this study
comprised 12-year-old students from China (N=187) and Hungary (N=835). Problem
solving was measured using a set of nine tasks developed in accordance with the
MicroDYN approach. Three learning strategies (elaboration, memorization, and control
strategies) were distinguished and measured using a self-report questionnaire adapted
from the PISA 2000 assessment. The tests were reliable (Cronbach’s alpha: CN: .90, HU:
.84). Structural equation modeling was used to analyze the predictive power of students’
characteristics and background factors as regards their problem-solving achievement in
both groups. The fit indices were acceptable for both the Chinese (x2=222.34, df=111,
p<.01, CFI=.93, TLI=.93, RMSEA=.08, SRMR=.08) and Hungarian (x?=244.01, df=110,
p<.01, CFI=.96, TLI=.95, RMSEA=.04, SRMR=.04) samples. Parents’ level of education
significantly predicted the use of memorization strategies in both Chinese and Hungarian
students. However, the effect was negative for Chinese students (f=-.224, p<.01) and
positive for Hungarian students (f=.134, p<.05). That is, Chinese students with well-
educated parents tended to use more effective learning strategies, but this was not the
case with Hungarian students. The Hungarian students, even those with well-educated
parents, used the memorization strategy more often. Chinese students who often study
by memorizing proved to be less successful problem solvers (=-.531, p<.01), while the
opposite effect was observed in Hungary (f=.213, p<.01). Students who tend to use
elaboration (3=.450, p<.01) or control (=.320, p<.01) strategies for learning proved to
be better problem solvers in China. However, the use of these two learning strategies had
no significant effect on problem-solving performance in the Hungarian group. The three
learning strategies involved in the study had significantly different impacts on students’
problem-solving achievement between groups. Based on this finding, it is proposed that
the Chinese and Hungarian students used different exploration strategies during the
problem-solving assessment process and that the different exploration strategies were
impacted differently by the three learning strategies.

This study was funded by OTKA K115497.

100

T-8



XVII. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 17t Conference on Educational Assessment
2019. aprilis 11-13. 11-13 April 2019

CROSS-NATIONAL DIFFERENCES IN STUDENTS’ EXPLORATION STRATEGIES IN
A COMPUTER-SIMULATED INTERACTIVE PROBLEM-SOLVING ENVIRONMENT:
LOGFILE ANALYSES

Wu, Hao *, Molnar, Gyongyvér **
* University of Szeged, Doctoral School of Education
** University of Szeged, Institute of Education

Keywords: cross-cultural research; problem solving; digital assessment

Since the turn of the millennium, reports on individual differences in students’
performance across nationalities have strongly influenced educational policies (see e.g.
OECD, 2010); however, very little is known about cross-national individual differences in
students’ domain-general thinking skills (Wiistenberg et al., 2014). The purpose of this
study is to examine cross-national differences in students’ exploration strategies in a
computer-simulated problem-solving environment and to detect similarities and
qualitative differences in the way Hungarian and Chinese students explore a problem
environment. In a sample of N=187 Chinese and N=835 Hungarian students (aged 12), we
administered problem-solving items via the eDia platform (Molnar & Csap6, 2013)
developed within the MicroDYN approach. The internal consistency of the test was high
in both countries (Cronbach’s alpha: CN: .90, HU: .84). Logfile analyses indicated that the
use of a theoretically effective strategy (the strategy which extracts all information
required to solve the problem; see Molnar & Csapé, 2018) did not always lead to high
performance. Chinese students employed theoretically effective strategies - including the
most effective VOTAT (vary-one-thing-at-a-time) strategy - more frequently than
Hungarian students. Based on the information extracted, they were better able to find the
right solution to the problems, they managed to represent the information that they had
obtained from the system more effectively, and they made good decisions in the problem-
solving process compared to their peers in Hungary. Using latent class analyses, we
identified four qualitatively different class profiles: (1) 37.5% of the Hungarian students
and none of the Chinese students were among the low-performing students; (2) 45.5% of
the Chinese students and 28.4% of the Hungarian students were intermediate performers
on the easiest problems but low performers on complex ones with a very slow learning
effect. (3) The proportion of Chinese proficient strategy users (51.5%) was much higher
than that of the Hungarians (34.1%). (4) A small group of Chinese students (3.1%) proved
to be rapid learners. These students started out as non-performers in their exploration
behaviour, showed a rapid learning curve afterwards and reached the top performers’
proficiency level of employing the VOTAT strategy by the end of the test. There were no
rapid learners detected in the Hungarian sample. To sum up, Chinese students showed a
significantly higher learning effect than their Hungarian peers. Limitations of the study
include the low sample size for both counties; furthermore, repetition is required for
validation. These results indicate the differences between Hungarian and Chinese
students’ exploration behavior in an interactive problem-solving environment and
highlight the importance of explicit enhancement of problem-solving strategies as a tool
for applying knowledge in a new context during school lessons.

This study was funded by OTKA K115497.
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The purpose of this study was to assess the subjective well-being and perceived adequacy
of social support of the elderly. In the present era, the field of subjective well-being (SWB;
hedonic psychology) is defined as the scientific study of what makes experiences and life
pleasant and unpleasant (Ryan & Deci, 2001). Therefore, the present research is intended
to bring this less investigated and yet important issue to the attention of researchers by
way of taking the first step to reflect on three interrelated basic questions: (1) What is the
status of the subjective well-being among the elderly in Amhara Regional State (Oromia
Zone, Dessie Administration Zone and South Wollo Zone)? (2) How do the selected
demographic variables correlate with subjective well-being of the elderly? (3) What is the
independent contribution of social support in predicting subjective well-being? It is a
quantitative cross-sectional survey that was conducted with a total of N=1789 randomly
selected elderly (aged 60 and over) from South Wollo and Oromia Zone, Ethiopia, guided
by Dinner’s (2001) Well-Being Model. The Satisfaction with Life Scale (SWLS; Diener,
Emmons, Larsen, & Griffin, 1985), the Positive and Negative Affect Schedule (D. Watson,
L. Clark & Tellegen, 1988) and the Multidimensional Scale of Perceived Social Support
(MSPSS; Zimet et al., 1988) were administered. The results indicated that the elderly had
low level of total subjective well-being. The independent t-test results indicated that there
was no significant difference between male and female elders with regard to life
satisfaction, positive affect, support from friends, and support from significant others.
However, there were gender differences regarding perceived adequacy of social support,
negative affect, total subjective well-being and received support from families. Above all,
support gained from friends had the highest predictive power of subjective well-being
than other predictive factors. To promote the healthy subjective well-being of the elderly,
responsible organizations should establish different programs and activities that enhance
the elderly quality of life and promote good social support. At last, the findings of this
research only paint part of the picture, so in the future in-depth research should be
conducted on this very basic issue that may influence the subjective well-being of the
elderly by incorporating other variables. This study may serve as a model for addressing
methodological problems when researching student well-being.
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