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KET TANITASI NYELVU KEPZESBEN, ALSO TAGOZATON
OKTATO NYELVTANITOK MEGGYOZODESEINEK
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Sebestyénné Kereszthidi Agnes
Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti Kar

Tanulmanyomban egy vidéki, német két tanitasi nyelvli iskola alsd tagozatan német
nyelvet és német nyelvi szaktargyakat tanitd pedagogusokkal készitett strukturalt inter-
juk eredményeit ismertetem. Bemutatom a nyelvtanitok korai nyelvoktatasrol, valamint a
két tanitasi nyelvl also tagozatos program alapelveirdl, elényeirdl és hatranyairol kiala-
kult véleményiiket, tapasztalataikat. A dolgozat egy nagyobb kutatas része, melynek cél-
ja az alsé tagozatos német két tanitasi nyelvii oktatas elemzése és értékelése: hogyan jel-
lemezhetd ez a képzési forma, milyen pedagdgiai alapelvek és nyelvelsajatitasi elvek hu-
z6dnak meg mogotte, és ez hogyan valdsul meg az osztilyteremben egy altaldnos isko-
laban.

A kutatas elméleti hattere

Anyanyelvét minden ember elsajatitja, csak kiilonb6z6 mértékben. Tovabbi nyelvek ese-
tén, killondsen osztalytermi keretek kozott, a nyelvtanulas sikerességét az egyéni kii-
16nbségek erételjesen befolyasoljak. Apeltauer (1997) az idegen nyelv elsajatitasaban
szerepet jatszo tényezok kozott a bioldgiai tényezoket — az agyi érettséget és az életkort
— kognitiv fejlettséget és az affektiv tényezoket emeli ki, valamint az anyanyelv szerepé-
vel is foglalkozik.

A gyerekek és a felnéttek kdzott bioldgiai tekintetben jelentds kiilonbségek vannak,
amelyek az idegen nyelv elsajatitasara, tanuldsara is kihatnak. A nyelvtanulasban az
¢letkornak betdltott szerepérdl lasd Nikolov (2004) tanulmanyat. A szakirodalomban az
¢életkor és a nyelvtanulas dsszefiiggésével kapcsolatban eltérek az allaspontok. Szdmos
kutatd (pl. Dulay, Burt és Krashen, 1982; Johnson, 1992; Larsen-freeman és Long,
1991; Scovel, 1988 idézi Nikolov, 2004. 4. 0.) kutatasaik alapjan arra a kovetkeztetésre
jutott, hogy idegen nyelv tanulasakor a korai kezdés az alapvetd feltétele az anyanyelvi
szintll kiejtés elérésének. Aki felnéttként kezd el egy nyelvet tanulni, a kiejtést alapul
véve soha nem fog tokéletes nyelvtudassal rendelkezni. Ez a vélemény a kritikus perio-
dus meglétét feltételezi, és az ember csak ezen a peridduson beliil képes akcentus nélkiili
kiejtés elsajatitasara. Tobb kutato is ramutatott azonban arra (Nikolov, 2004), hogy meg-
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feleld motivacido és megfeleld gyakorlas esetén fiatal felndttek is képesek anyanyelvi
szintl kiejtés elsajatitasara.

A kisgyerekek szivesen utdnoznak (Apeltauer, 1997), és minden érzékszervet bevon-
nak a megismerés folyamatdba. Nemcsak a kiejtést, hanem a hangsulyt, intonaciot, mi-
mikat, gesztusokat is utanozzak. A gyerekek rovidebb ideig képesek egy dologra figyel-
ni, nagy a mozgasigénytik, tobb valtozatossagot igényelnek. A beszédkészség elsajatitasa
még 0sztonds, a gyermek a célnyelvet hallva, a beszédhelyzetet értve €s élményt nyujtd
tevékenységeken keresztiil fokozatosan veszi birtokba az idegen nyelvet. A nyelvelsaja-
titds gyakorlatilag ugyanazon az uton torténik, mint az anyanyelv elsajatitasa (Wode,
2009). Hajtoeré a motivacio, az érdeklddés, a kommunikacio igénye. A gyermek kozdlni
szeretne valamit az adott idegen nyelven, szamara a tartalom a fontos és nem a helyes
nyelvi forma. A gyermeknek gatlasai még nincsenek, ezért altalaban lelkesen vesz részt
a kommunikacidoban. Az életkorral azonban a nyelvtanuld egyre inkabb elemezni fogja
azt, amit meg kell tanulnia, és a koncentraci6, a memoria novekedésével a nyelv egyre
tobb aspektusat fel tudja dolgozni, az automatikus folyamatokat pedig egyre kevésbé ve-
szi figyelembe (Butzkamm, 2004; Wode, 1995, 2009).

Kisgyerekek esetén a nyelvelsajatitds nem tudatos, nyelvi 6sztondn alapul, nyelvtani
magyarazatokra, szabalyok magolasara nincs sziikség. Tudatos, analitikus tanulasrol,
amelyre mar inkabb a szabalyrendszeren alapuld folyamatok a jellemzdek, csak felnott
korban beszélhetiink. A ,,gyerekek a memdria-alapu folyamatokra tamaszkodnak jobban,
mig a felnbttekre inkdbb a szabalyrendszeren alapulé folyamatok a jellemzdek”
(Nikolov, 2004. 7. 0.). A szabalyok a nyelvtanulds folyamatat leroviditik, de az 6sztonds
nyelvelsajatitasi folyamatnak, a nem tudatos nyelvhasznalatnak az ttjaban allnak. Azon-
ban még az iddsebb korosztalynal is elkeriilendd a nyelvtani szabalyok magoltatasa, kon-
textus nélkiili monoton gyakoroltatdsa, anndl is inkabb, mert a felndttek nyelvtanulési
tapasztalatait vizsgalva Nikolov és Nagy (2003) arra az eredményre jutott, hogy a meg-
kérdezettek tobbsége negativ élményként idézte fel a mechanikus nyelvtani gyakorlast.

A gyerekek a felnéttekhez viszonyitva érzékenyebbek a hangok irdnt, rendre jobb
eredményt érnek el a kiejtésben, de nehézséget okoz szamukra az alaktan €s a mondat-
tan. A felnbttek morfologiai és mondattani jellemzdkre koncentralnak, és hatranyban
vannak az anyanyelvben nem 1étez6 idegen hangok, eltérd intonaciés mintdk megtanula-
sa szempontjabdl (Apeltauer, 1997). Az idegen nyelvi fejlodés iiteme joval lassubb a
kisgyermekeknél, mint a serdiiloknél vagy a fiatal felndtteknél (Nikolov és Mihaljevic-
Djigunovic, 2006). A tanulas folyamata az id6sebb korosztalynal az érzékszervek romla-
séval Ujra lelassul (dpeltauer, 1997).

Azok, akik szociolingvisztikai érvekkel élnek, ugy gondoljak, hogy a felndttek koré-
ben a célnyelvi beszéldkkel szemben kialakult negativ hozzaallas gatolhatja a nyelvtanu-
las sikerét. A kisgyerekeknél ez még nincs jelen, sokkal nyitottabbak. Az akcentus a fel-
néttek énképével is Osszefligghet, mivel akcentusukkal az anyanyelvi csoporthoz vald
tartozasukat hangsulyozzak, igy nem is torekednek a tokéletes kiejtésre (Apeltauer,
1997).

Gyermekkorban a nyelvtanulas a természetes nyelvelsajatitds folyamataira épiil,
amelynek alapjan a gyermek 0sztondsen hasznalja a mar ismert stratégidkat az idegen
nyelv elsajatitasakor is (Frohlich-Ward, 2003). A korai nyelvoktatas akkor hatékony, ha
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a tanulok érdekes, motivalo, kognitiv kihivast jelentd tevékenységekben drommel vesz-
nek részt, és a nyelvtanulas folyamatat sikerként élik meg. Ezt tdmasztja ald egy hazai,
altalanos iskolas gyerekek angol nyelv iranti motivaciojat vizsgald longitudinalis kutatas
eredménye is (Nikolov, 1995).

A Kkutatas leirasa

A kutatas céljai

A tanulmany német két tanitasi nyelvii also tagozatos osztalyokban nyelvet tanitd pe-
dagogusokkal készitett strukturalt interjuk eredményeit mutatja be. A kutatas célja az
volt, hogy megtudjuk, (1) hogyan vélekednek a képzésben oktatatd pedagdgusok a korai
nyelvoktatas alapelveir6l, elényeir6l és hatranyair6l, (2) mit gondolnak a két tanitasi
nyelvili alsé tagozatos programrol, tovabba (3) milyen szakmai kivansagokat, eredmé-
nyeket, problémakat fogalmaznak meg.

Méroeszkozok

Az adatokat a pedagogusokkal készitett strukturalt interjikkal gyQjtdttem. A struktu-
ralt interjii hat nagyobb témakdrre tagolodik, 59 nyitott kérdést tartalmaz. Az interjik
nyelve magyar. Az els6 rész hat kérdést (1-6.) tartalmaz és hattéradatokra kérdez: a pe-
dagbgus végzettségére, tanitasi tapasztalataira, tovabbképzéseken vald részvételére, il-
letve also tagozaton német nyelvtanitoként eltoltott idejére, tovabba arra, hogy milyen
tantargyakat, melyik évfolyamon és heti hany 6raban tanit német nyelven. A kérdések a
valaszadd pedagdgus alapos megismerését szolgaljak.

A masodik témakor (7-13.) a korai nyelvoktatas és az alsd tagozatos két tanitasi
nyelvii program elnyeit és hatranyait tarja fel a pedagdgusok szemszogébdl, tovabba
hogy az iskola hogyan tudja a leendé els6sok sziileit meggy6zni, hogy gyermekeiket a
német két tanitasi nyelvii csoportba irassak. A 14-24. pontban megfogalmazott kérdések
a két tanitasi nyelvii programban résztvevé didkok egyéni jellemzdire, képességeire,
nyelvérzékiikre, motivaltsagukra iranyul, valamint ezen vonasok dsszehasonlitasat kéri
az iskola tobbi didkjaval. Célom megtudni, hogy milyen képességii gyerekek jarnak a
német két tanitasi nyelvii csoportokba, és hogy 6k mennyiben tekinthet6k valogatott ta-
nuloknak.

A kovetkezd kérdések (25-54) az osztalytermi folyamatokra iranyul, a két tanitasi
nyelvii alsé tagozatos program sajatossagait és kihivasait, a tananyagokat, valamint a
nyelvorakon alkalmazott eljarasokat vizsgalja. Néhany kérdés a pedagogusok orai nyelv-
hasznalatat elemzi, nevezetesen, hogy az 6ran a pedagdgus sajat megitélése szerint
mennyit besz¢él idegen nyelven, mire hasznalja az idegen nyelvet és az anyanyelvet.
A 25-38. kérdések a német nyelvi 6rara fokuszalnak, a 39-54. kérdések a német nyelven
oktatott szaktargyi orakra vonatkoznak. E kérdésekkel cél azt megtudni, hogy a pedago-
gusok miben latjak a kiilonbséget egy nyelvi ora és egy német nyelvii szaktargy kozott,
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az utdébbi mennyiben kivan mas mddszereket, felkésziilést, tovabba miben latjak az ide-
gen nyelvl szakora sikerét. Azt is vizsgaljak a kérdések, hogy a pedagogusok milyen ta-
nacsokat adnanak egy német szakos pedagogusjeldltnek, aki két tanitasi nyelvli osztaly-
ban szeretne als6 tagozatosokat tanitani. Az interji utolsé 6t kérdése (55-59.) a pedagd-
gus szakmai kivansagait, terveit, problémait és nyelvtanitdi munkéjanak legfontosabb
eredményeit tarja fel.

Eljaras

A vizsgélat helyszine egy vidéki német két tanitasi nyelvi altalanos iskola, ahol tobb
mint tiz éve folyik német két tanitasi nyelvli oktatas mindegyik évfolyamon. Als6 tago-
zaton els6 osztalytol kezdve a heti 6t németora mellett a rajzot, a technikat és a testneve-
1ést oktatjak német nyelven heti egy-egy oraban. A készségtargyakon kiviil harmadik és
negyedik évfolyamon az egy o6ra anyanyelvi kdrnyezetismeret mellett hetente egy alka-
lommal német nyelven tanuljék a kérnyezetismeretet.

A kutatas megkezdésekor az iskoldban hat német szakos pedagdgus dolgozott, akiket
a tanulmany nem a sajat neviikon emlit. A pedagogusok végzettségét az 1. tablazat fog-
lalja 0ssze. Az X-ek az adott végzettség meglétét jelentik: példaul Emese tanit6i diplo-
maval rendelkezik és a német miiveltségteriiletet levelezd képzés formajaban végezte el.
Renata nappali tagozaton szerezte meg nyelvtanitoéi diplomajat, és levelezdé képzés for-
majaban elvégezte a tanarképzd foiskolat is. Maria és Szilvia eredetileg tanitoképzo f6-
iskolat (rajz-pedagdgia illetve testnevelés-pedagdgia specialkollégiumot) végzett, és uto-
lag levelez6 képzés utjan szerzett német nyelvbdl nyelvtanitoi, majd tanarképz6 féiskolai
szintli végzettséget. Enikd és Karolina tanarképz6 foiskolat végzett. Karolina anyanyelvii
lektorként tanit az iskolaban. Edesanyja német szarmazasi, ¢ maga Németorszagban
sziiletett, de tanulmanyait Magyarorszadgon folytatta. A hat nyelvpedagdgus kozil 6ten, a
kizarolag tanitdi diplomaval rendelkezd pedagdgust leszamitva, az altalanos iskola mind
a nyolc évfolyaman tanit német nyelvet.

1. tablazat. A megfigyelt pedagogusok végzettsége

Tanitoképzo foiskola Tanarképzo foiskola
A p?dago'g,usok Tanits Német miivelt- | Német miivelt-
vegzetisege szak seégi teriilet — | ségi teriilet — Nappali Levelezo
nappali levelezé

Emese X X

Enikd X

Karolina X

Maria X X X
Renata X X
Szilvia X X X
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A hat interju elkészitésére 2009 februdrja €s juniusa kozott keriilt sor. Az interjuk
helyszinét a pedagdégusok jelolték ki. A beszélgetéseket semmilyen rendkiviili esemény
nem zavarta meg. Az interjuk szovegét roviddel a diktafonra rogzitést kovetden szdveg-
hiien atirtam, és az atiras helyességét ellendriztettem egy olyan szakemberrel, aki a kuta-
tasban nem vett részt. Ezt kovetden az atirt interjuk tartalmat elemeztem.

A tanulmanyban az eredményeket a kérdések logikai sorrendjében mutatom be.
A résztvevoktol idézett szovegeket idézojelben, dolt betiivel jelolom, zardjelben all a va-
laszado tanar neve. A harom pont (...) mindig sziinetet jelol. Ha az idézett sz6vegbdl hi-
anyzik egy sz6 vagy mondatrész, akkor azt szdgletes zardjelbe tett harom ponttal jelzem

()2

Eredmények

A korai nyelvoktatas a nyelvtanitok szemszogébol

A megkérdezettek kivétel nélkiil elényosnek tartjak, hogy a gyerekek elsé osztalytol
fogva tanulhatnak német nyelvet és semmilyen hatranyt nem latnak benne. Renata véle-
ménye szerint, ,,a pici gyermekek még sokkal fogékonyabbak”. A tobbségiik mar dvodas
korban elkezdené a nyelvtanulast, s6t, Eniké és Emese véleménye szerint akar az anya-
nyelvvel parhuzamosan. Emese ugy gondolja, hogy a gyermek ,,anyanyelvével egyiitt
megtanulja az idegen nyelvet”. Maria az interjuban arra utal, hogy az alsé tagozatosaknal
még ,,nagyon eldtérbe keriil az utanzdsi vagy, és nincsenek gatlasaik, ami esetleg ugye
mar felsé tagozatosoknal, vagy nagyobbaknal jelentkezik, hogy én nem tudom mondani,
nem merem mondani”. ,,Az egész nyelvtanulast vegiil is 6k jatéknak fogjak fel”.

A megkérdezettek fele (Enikd, Renata, Szilvia) a korai nyelvtanulas elényeként a ki-
ejtést emliti. Példaként Renata egy kisfitit hoz fel, aki mar egészen kiskora 6ta német
nyelvii adasokat néz, féleg meséket, és tokéletes kiejtésre tett szert. A kutatasok nem
igazoljak egyértelmiien, hogy a korai kezdés feltétleniil egyiitt jar a tokéletes kiejtéssel
(Wode, 2009). Nikolov (1999) felveti a kérdést, hogy szert tudnak-e tenni a gyerekek
anyanyelvihez hasonlo kiejtésre, ha a tanar kiejtése sem tokéletes és a nyelvi foglalkoza-
sokon csak elvétve hallgatnak hanganyagot (Nikolov, 2008).

Karolina véleménye a korai nyelvoktatast tekintve nem egyértelmii. Hasznosnak tart-
ja, hogy a gyerekek ,pici korban halljak a hangzast és a kiejtést”, de szerinte magyar
kornyezetben komoly haladas nem varhato el. Elég, ha ,jatékos modon megismernek da-
lokat, mondokakat”. Ha a gyermek késébb kezd el nyelvet tanulni, akkor is nagyon szép
eredményt lehet elérni, és példanak sajat lanyat hozza fel. Az 6 esetében 1ényegesen mas
a helyzet, mint egy atlagos magyar gyermeknél, hiszen az anyuka német szarmazasu,
vannak német rokonaik, s bar otthon magyarul tarsalognak, azért gyakran hall német be-
szédet, hall verseket, mondokakat, illetve szoros a kapcsolat a németorszagi rokonokkal,
rendszeresen latogatjak egymast. Karolina gy gondolja, hogy nem sikeriilt otthon elér-
nie, hogy gyermekeivel németiil beszéljen, és igy lehetségiik legyen a magyar nyelv
mellett a német nyelvet is anyanyelvként elsajatitani. A kovetkezOképpen nyilatkozik er-
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”

rol: ,,moss kezet, gyere ide, tehdt ezek a dolgok, amik otthon ugye elofordulnak, ezeket
ugyan mondtam nekik németiil, de semmi komolyabb dolgot, hat voltak ilyen fellendiilé-
sek, [...] otthon nem sikeriilnek ezek, [...] az embernek a nagy rohands kézepette minden
eszébe jut csak az nem, na, hogy most németiil beszéljen kozben”. Karolina gy érzi,
valamilyen szinten meégis csak a magyar kétédik jobban itt hozzam”. Meggy6zddése
szerint az iskolaba 1ép6 kisdidk szamara az a legfontosabb, hogy ,,megtanuljon irni, ol-
vasni, és amikor mdr nagyjabol berogzodtek ezek a dolgok”, akkor elég elkezdeni a
nyelvtanulast, vagyis harmadik, negyedik osztalyban.

Az alsé tagozatos két tanitasi nyelvii oktatas melletti érvek

A korai kezdést kovetden az alsod tagozatos két tanitasi nyelvii program elényeirdl és
hatranyairol kérdeztem a pedagogusokat. Arra is kivancsi voltam, hogy sajat gyermekei-
ket beiratnak vagy beirattak-e két tanitasi nyelvii osztalyba, illetve, hogy a sziil6ket ho-
gyan tudjak meggy6zni a képzés eldnyeirdl. A hat pedagogus koziil Enikdnek és Rena-
tanak nincsen gyermeke, de ha lesz, mindenképpen két tanitasi nyelvii osztalyba iratjak
be oket. Ezt Renata a nyelvismeret fontossagéaval indokolja, tovabba meggy6zddése sze-
rint ,,s0k pluszt el lehet sajatitani azaltal, hogy bizonyos tantargyakat mas nyelven tanul,
illetve sokkal elobb elsajatitja az idegen nyelvet a gyermek és [...] a két tanitasi nyelvii
osztalyokban t6bbrdl van szo, mint pusztan a nyelvtanulasrol, [...] specialis dolgok is
jonnek még hozza”. Enik6 Ggy gondolja, hogy ,,akinek van egy kis nyelvérzéke, szerintem
nem tul sok hozzatanuldssal, nagyon konnyen meg tud németiil tanulni, mivel hogy napi
szinten hallja, és az ... és az elsé masfél évben szinte, mint az anyanyelvét ugy tanitjuk a
németet, csak halldas utdn és ismételgetve”.

Emese ¢és Karolina nem iratta be két tanitasi nyelvii osztalyba gyermekeit. Emese
esetében a nagyobbikndl nem volt még ra lehetdség, a kisebbiknél a gyermek mozgés-
igényét figyelembe véve inkabb sportosztalyt valasztottak. Karolina az iskolavalasztas-
nal az iskola kozelségét és a kornyezetet tartotta elsdédleges szempontnak, illetve a va-
lasztott iskolaban is lehet elsé osztalytol kezdve nyelvet tanulni, igaz heti egy ordban,
majd harmadiktol heti harom ¢és fels6 tagozaton heti 6t éraban. Mivel mind az iskolaval,
mind az ott folyé munkaval elégedettek voltak, a masodik gyermeknél mar nem is gon-
dolkodtak mas variacion.

Maria és Szilvia, amikortdl mar volt lehetdség, két tanitasi nyelvii osztalyba hozta
gyerekeit. Maria szerint az egész csalad ,,megfertozodott ezzel a két tannyelvii oktatds-
sal”, mert altalanos iskola utan mindkét nagyobbik gyereke Onszantdbol két tanitasi
nyelvii kdzépiskolaba ment tovabbtanulni, annak ellenére, hogy a lakohelyiikon nincs
ilyen jellegli iskola. ,,Ugye a nagyobbak mar jartak a két tannyelvii kozépiskolaba, ami-
kor én elkezdtem itt tanitani, tehat én is lattam, hogy ez nem egy rossz dolog.”

Amikor arro6l kérdeztem 6ket, hogy hogyan tudjak a sziiloket meggy6zni, hogy két
tanitasi nyelvi osztalyba irassak gyermekeiket, ketten a nyelvismeret fontossagardl be-
széltek. Renata szerint ,,a sziilok maguk is tapasztaljak, hogy mekkora elény a mai vilag-
ban minimum egy nyelv ismerete”. Maria ugy fogalmazott, hogy ,,a mostani sziilok sajat
boriikon is érzik azt, hogy barmilyen dllasinterjura, barmilyen allashirdetés, ha megjele-
nik, a nyelv angol és/vagy német mar mindeniitt alapveto kévetelmeny, ugye mivel ezek a
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sziilok még nem igazan beszélnek idegen nyelveket, és talan az, hogy a gyerek valami-
lyen szinten elsajatit egy idegen nyelvet. Ugye a legtobb sziil6 fontosnak tartja, hogy a
gvereke, ha mar ¢ nem tud, akkor a gyereke tudjon... idegen nyelveket”.

Karolina foleg azoknak a sziildknek javasolja a két tanitdsi nyelvli osztalyt, ,.akik
nem biztos, hogy tudndnak onerobdl kiilon nyelvorakat megfizetni”, hiszen a képzés so-
ran ,,itt ugye tulajdonképpen plusz orakat kapnak™ vagyis azoknak, akik nem tudnak ott-
hon a gyermekeiknek segiteni. Emese a német nyelv melletti érveket sorolta fel: ,,sokkal
kozelebb vagyunk német nyelvteriilethez, mint akarmilyen, tehat mondjuk a mend angol-
nyelv-teriilethez, sokkal [...] t6bb gazdasagi kapcsolat van Németorszag és Magyaror-
szag kozott. Sokkal tobb német vallalat van [...] Magyarorszagon, mint barmilyen mds
vallalat, szerintem”.

Eniké a képzés jellemzoit ismerteti a sziilokkel, vagyis ,,az elso, madsodik félévben
csak hallas utani jatékos tanulas és akkor masodik év masodik félévétol a német abécé-
vel valo ismerkedeés és léenyegében harmadiktol, amikortol ugyanugy mds osztalyokban is
fakultacio szintjén lehet idegen nyelven tanulni, onnantol kezdve kezdik el komolyabban,
tehat a nyelvtani szabalyok, meg minden ilyesmi”. Eniko valaszabol arra a kovetkeztetés-
re jutottam, hogy nincs teljesen tisztdban a kezdeti, jatékos halldsértésen alapuld sza-
kasznak az idegen nyelv elsajatitasaban betoltott szerepével. A valasz szamomra azt su-
gallja, hogy amig a gyerekek nem foglalkoznak nyelvtani szabalyokkal, addig a nyelvta-
nulés terén nem végeznek komoly munkat. Ezzel ellentétben a valtozatos beszédszitua-
ciok, a megfeleld nyelvi input, a mesék, a dalok, a mondokak lehetoséget teremtenek ar-
ra, hogy a gyerekek hipotéziseket allitsanak fel a nyelv szokincsére, strukturajara vonat-
kozolag (Riick, 2008; Wode, 2009). A torténetek és a kontextusba agyazott tevékenysé-
gek a tartalomra, a jelentésre Osszpontositjak a figyelmet, és hozzajarulnak a gyerekek
nyelvi fejlédéséhez (Nikolov, 2004).

A legmeggy6z6bb érv azonban Renata és Maria véleménye alapjan a sikeres nyelv-
vizsgarol kiallitott bizonyitvany, amely mar dnmagéban motivald tényezd a sziilok sza-
mara. Annak ellenére, hogy a sziilok tisztaban vannak azzal, hogy munkavallalaskor a
munkaadoval folytatott beszélgetés a donto, ,.de le kell tenni sajnos a papirt. [...] én ugy
vettem észre, hogy a sziiloket ez a papir ez borzasztoan motivilja” (Renata). A nyelv-
vizsgakon vald megfelelés a sziilok szamara az iskolaban folyé hatékony munka egyik
mutatdja (Petneki, 2002). A megkérdezett pedagogusok igyekeznek is minél tobb gyere-
ket eljuttatni a megfeleld szintre. Maria ugy véli, hogy a gyermek ,ugy tud tizennégy
évesen kozépiskolaba keriilni, hogy van nyelvvizsgdja, és akkor egy masik nyelvet el-
kezdhet teljes energiaval”. Szilvia a nyelvvizsga kapcsan a kezdetekre utal. Azok a kol-
1égék, akiktdl atvették a két tanitasi nyelvii programot, azt mondtak, hogy a két tanitasi
nyelvil osztaly fele sikeres kozépfoku nyelvvizsgat tesz. A vizsgalt iskolaban ezt nem si-
keriilt ilyen aranyban elérni. Az elsd két tanitdsi nyelvii programban részt vevd, 2007-
ben végzett 15 f6s csoportbdl kettének sikeriilt kozépfoku (B2), és egy tanulonak alap-
foku (B1) szintli nyelvvizsgat tenni. A kdvetkezd évben az arany jobb volt, a 2008-ban
végzett diakok koziil 6ten tettek sikeres kdzépfoku C tipust (B2), ketten pedig alapfoku
irasbeli (B1) nyelvvizsgat. Szilvia szavaibol itélve jobb eredményt vartak el a képzéstol,
¢és a vart siker elmaradasat a nyelvvizsga szintjének megemelésével indokoljak. Egyetér-
tek Bors, Lugossy és Nikolov (2001. 87. o.) véleményével, miszerint a ,,nyolcadik osz-
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talyban allamilag elismert nyelvvizsgaval dokumentalt nyelvtudas hamar elveszti fényét,
ha nem fejlesztik tovabb kitartd, rendszeres munkéval”. A nyelvvizsgdk anyagait (a ju-
nior nyelvvizsgatol eltekintve) nem a gyerekek vilagahoz, gondolkoddsdhoz igazitjak,
hanem a felndttek ismereteit veszik alapul. Egy tizennégy éves gyereknek, aki nem olvas
napilapokat, nem néz rendszeresen hiradot, komoly kihivast jelent a nyelvvizsga meg-
szerzése.

A két tanitasi nyelvii oktatas ellen sz6l6 érv a nyelvtaniték véleménye alapjan

Az interju sordn a megkérdezettek nem soroltak fel olyan érveket, amelyek a két tani-
tasi nyelvil oktatds ellen szolnak, de ketten a didkok leterheltségére tobbszor visszatér-
tek. Renata példaul a didkok problémas tulajdonsagaira vonatkozo kérdésem kapcsan be-
sz¢€It a sziil6i visszajelzés alapjan a tanulok leterheltségérdl: ,,mivel itt nagyobb mennyi-
ségii a tananyag és ugye heti 5 oraban tanulunk, [...] csak németet és akkor még nincs itt
a német kornyezet és az egyéb német targyak, tehat igy... igy ezért sokkal tébbet kell ke-
sziilni”.

Karolina a tanulok képességeit emelte ki, amikor arra a kérdésre valaszolt, hogy a
sziiloket hogyan gy6zi meg arrdl, hogy gyermekeiket a két tanitasi nyelvii osztalyba iras-
sak. Fontosnak tartja felhivni a figyelmet arra, ,,hogy tényleg a gyereknek a képesség
téenyleg olyan legyen, hogy ez... ez nagyon nagy teher, tehdt azt latom, hogy azeért nekik
joval tobb orajuk van”. Karolina az interju soran késobb Ujra utalt azokra a gyerekekre,
akik nem birjak a tempot ... nincs sikerélményiik, lemaradnak. Magyarral is kiiszkodnek
és akkor jon még a német is hozza és az elobb — utobb ki szokott bukni és utana vagy vé-
gig huzzak nyolcadikig valamilyen modon. Nyilvan, hogy igy is ragad rajuk azért német,
de nem biztos hogy ... hogy az o kis lelkiiknek ez jo, mert akkor ... akkor sokkal tobb si-
kertelenség éri oket”. A sziilok feleldsségét hangstlyozza, nekik kell ,,dtgondolni, hogy
én ezt-ezt tudom vallalni, hogy a gyerekem ezt tudja-e vallalni”.

A két vélemény ellentmond Wode (2009), az Altenholzban 1évé Claus-Rixen nevil,
1-4. évfolyamos iskoldban folyd kétnyelvii oktatast figyelemmel kisérd csoport vezetd-
jének tapasztalataival. Wode tobbek kozott abban latja a program eldnyét, hogy a didkok
részérdl nem feltételez rendkiviili képességeket, illetve a nyelvtanulds semmilyen tobb-
letterhet nem jelent sem az iskolanak, sem a didkoknak. A didkok orarendjébe kotelezd
oraszamon feliili orakat nem épitenek be, az iskolaban eltdltott idot a tanuldk duplan ki-
hasznaljak, a nyelvet szaktargyi ismeretek tanuldsa kdzben sajatitjak el. A bemeritéses
program, a kontextuson alapuld nyelvhasznalat aktivizalja a gyermek természetes nyelv-
elsajatitasi mechanizmusait.

A didkok nyelvtanit6i szemmel

A hat megkérdezett pedagdgus a kovetkezoképpen jellemezte ezt a korosztalyt: ,.fo-
gékonyak” (Renata, Emese), ,.érdeklédok” (Emese), ,igyesek” (Rendta, Szilvia), ,,mer-
nek megszolalni idegen nyelven” (Szilvia), ,lelkesek”, ,szeretnek jatszani” (Karolina), ,.a
nyelvtanulast jatékkent fogjak fel” (Maria), ,,konnyebben kezelhetbek, iranyithatobbak”
(Karolina), ,,0ket még el lehet vardzsolni, a tanito néni kedvéert mindent megcsinalnak”
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(Méria), ,természetesebb nekik, tehat hasznaljak is a nyelvet” (Emese), ,,nincsenek még
gatlasaik, batrabban mernek barmit kimondani” (Maria), ,,amit jatszva, jatékkal tanul-
nak meg, az minden kénnyebben megy, mindegy, hogy mi” (Emese). A kiejtést nagyon
szépen el tudjak sajatitani” (Renata).

Karolina utalt arra, hogy a gyerekek szivesen beszélnek sajat tapasztalataikrol, élmé-
nyeikr6l. Ez jol hasznosithat6 az idegen nyelv tanuldsakor is: ,,én azt gondolom, hogy ...
hogy nagyon szivesen elmondjak, mindig a kis tapasztalataikat, nyilvan magyarul, és ak-
kor ehhez fiizodoen megtanuljuk a szavakat példaul ugye németiil [...] és akkor ugye
jonnek a kis sajat élményeik, [...] nagyon szivesen tanulnak szavakat, [...] meg jatékokat
ehhez kapcsolodoan”.

Maria azt emelte ki, hogy mennyire megterhelé az alsdsokkal vald nyelvi foglalko-
z4s, sokkal tobb munkat, nagyobb felkésziiltséget igényel. Ugy véli, hogy alsoban ,,ne-
hezebb tanitani, sokkal farasztobb megtartani egy orat, mint egy felsé tagozatban, ... ro-
videbb a figyelmiik, tehat sokkal valtozatosabb modszerekkel kell tanitani, ... nagyon ne-
héz lekétni a figyelmiiket, gyakrabban kell valtani, mozogni kell nagyon sokat, tehat nem
lehet az, hogy most leiiliink, és negyvenot percig a helyén iil a gyerek”. Hasonl6 gondola-
tot fogalmazddott meg egy angol szakos pedagogusokkal késziilt kutatasban is, ahol az
egyik interjualany igy fogalmazott: ,,az altalanos iskola az médszertan!” (Nikolov, 2008).

Az als6sok elemzésekor a nyelvtanra Maria kivételével mindenki kitért, csak mas
megkozelitésben. Karolina, aki csak német nyelvi szaktargyi ordkat tanit, nem tudott
olyan teriiletet emliteni, amely ennek a korosztalynak gondot jelent, és ezt azzal indokol-
ta, hogy ,.en nem tanitok nekik ... nyelvtani részt, ... nem tanitok nekik olyan mondatfel-
épitéseket, ami az én feladatom lenne”. Renata a nyelvtant az als6sok pozitiv vonasai
kozott emlitette: ,,Hat mindenképpen a nyelvtan, mivel ott még egyszerii és ... és 0k még
elvezik, és 0k még szeretik és ... és tényleg, amit kérek, azt ok megcsinaljak, és ... és még
kovetni tudjak, és szépen visszaadjak nekem”. Emese, Enik és Szilvia problémads terii-
letnek tekinti a nyelvtant. Emese szerint a nyelvtani szabalyok mar gondokhoz vezetnek,
de ,,végiil is a szorgalmasabbaknak nem okoz nehézséget, mert... mert kénnyen megertik
a logikajat, és utana meg mar megtanuljak. Tehat amit be kell fenekelni, azt megtanul-
jak”. Eniké is hasonlé gondolatokat fogalmazott meg, szerinte ,,annyi a nehézség, hogy
amikor ugye a harmadikban bejon, hogy a német mondatban ugye a mdsodik helyen az
ige all, akkor még esetleg magyar nyelvtanbol nem tudjak, hogy mi az, hogy ige, és ak-
kor ugye csak kell beszelniink errél nagyon sokat, hogy az ige, az cselekvest kifejezo
szo”. A didkoknak az eltér6 nyelvi fejlddését is a nyelvtani hianyossdgokkal magyarazta:
,,amikor harmadiktol elkezdodik egy kicsit keményebben a tanulds, akkor ugye beindul
az a nagyobb szorodas is, hogy vannak, akik addig jobbak voltak, de onnantol kezdve
gvengébbek, ez mondjuk, lehet, hogy egy kicsit hatraltatja 6ket”. A hagyomanyos nyelv-
tanitas ,,a jobb nyelvérzékkel, elonyosebb gondolkodasi képességgel rendelkezo” diaknak
kedvez (Nikolov, 2003. 53. 0.).

A pedagogusi vélemények szemben allnak a szakirodalomban elfogadott elvekkel
(Hurell, 2005; Mayer, 2005), ugyanis a nyelvtani struktardk tudatositdsa, a nyelvtan
rendszerbe foglaldsa nem célja az als6 tagozatos nyelvoraknak. Hiszen, mint ahogyan
Enikd is fogalmazott, még az anyanyelvi 6ran sem tisztaztak az adott nyelvtani kategoria
jelentését. A diakok még nem ismerik a nyelvtani rendszer alapfogalmait, a szofajokat;

87



Sebestyénné Kereszthidi Agnes

az alany, az allitmany, a targy fogalmat, ennek ellenére hasznaljak anyanyelviikon az
egyes toldalékokat, kotdszavakat €s nyelvtani szerkezeteket, csak nem tudatosan. Miért
akarja atvenni a nyelvtanit6é az anyanyelvi tanit6 szerepét és probalja elmagyardzni a kii-
16nb6z6 nyelvi szerkezetek képzését és hasznalatat, és miért forditanak mondatokat oda-
vissza, amely mar tudatos nyelvhasznalatot feltételez? A gyerekek nem a szabalyokon
keresztiil, hanem a szitudcioban megértett szavakon, kifejezéseken at jutnak el a nyelv-
tanhoz (Butzkamm, 2004). A megértés nem azt jelenti, hogy a didkok értik az egyes sza-
vak, nyelvtani szerkezetek jelentését, hanem felfogtak a kozlési szandékot, a kozlés tize-
netét, vagyis a célnyelvi szavak és mondatok jelentését a kommunikativ hasznalatbol
kovetkeztetik ki (Werlen, 2006). A szavakat, nyelvtani szerkezeteket minden esetben
(még késobb is) értelmes Osszefliggésekbe agyazva kell bevezetni és gyakoroltatni
(Klippel, 2000). ,,Késobb, abban a mértékben, ahogy fejlédik analitikus gondolkodasuk,
fokrol fokra ra lehet vezetni 6ket az osszefiiggések megfigyelésére, a szabalyszeriiségek
felfedezésére és a tudatos nyelvi reflexiora” (Morvai és Poor, 2006. 21. 0.).

A sziilok szerepe a nyelvtanitok véleménye alapjan

Az interjuk soran, mas-mas kérdés kapcsan, a sziil6k szerepére, a sziilokkel vald
egylittmikodésre is kitértek a megkérdezettek. Maria az alsé tagozatos didkoknak a
nyelvtanulds szempontjabdl elonyds tulajdonsagai kapcsan beszélt arrdl, hogy mennyire
fontosnak tartja a nyelvi program céljanak, médszereinek megismertetését a sziilokkel.
Otthon a sziilé gyermekétol ,,megkérdezi, hogy mit csindltatok németen, és akkor a gye-
rek mit mondott mindig, hogy jatszottunk. Ezt azért a sziiléértekezleten el kellett mondani
a sziiloknek, hogy igen, mi jatszottunk, ... hogy a jatékon keresztiil mi nagyon sok mindent
megtanitunk veliik, nagyon sok mindent a jatékon keresztiil megtanulunk”. A sziilék
tobbsége nem also tagozaton kezdte az idegen nyelv tanulasat, nem ismeri a korai nyelv-
oktatds eredményre vezetd modszereit, melyek a sajat nyelvtanulasi tapasztalataiknak —
kétnyelvii szotarfiizet, szabalytanulas, forditis — ellentmondanak. Erdemes a sziiloket
megismertetni a korai nyelvoktatas céljaival, elonyeivel €s sikeres eljarasaival (Schmied-
Schonbein, 2008. 33. 0.).

Szilvia és Enikd tobbszor utalt arra, hogy a sziilok tobbsége nem beszéli a gyermek
altal tanult nyelvet. Ennek ellenére oriilnek a sziil6i segitségnek, s6t, szdmitanak is rd. A
gyermek mellé ,le kell iilni, és amelyik sziilé fontosnak tartja, és tényleg azért hozta ide
gvereket, az le is iil mellé és segit” (Szilvia), példaul a szotanulasban, kikérdezi a szava-
kat, vagy masolas esetén, még nyelvismeret hianyaban is ,,le tudja ellendrizni a sziilo,
hogy hiba nélkiil lemasolta-e a gyermeke” (Eniko) a feladatot, vagy ,,amikor mar komo-
lyan kellene ugye a mondatszerkezet, igeragozas, megfelelden ragozva, tehat ott-ott kel-
lene nagyon gyakorolgatni egy kicsikét, anyukanak, apukanak meég melle iilni picit’
(Szilvia). Az irés és olvasas megkezdésekor is szadmit Szilvia a sziil6i segitségre, ,,mert
ez most egy picit olyan, mint amikor magyarul elkezdtek irni, olvasni, ott is le tetszettek
tilni veliik, még ha nem tudja az anyuka a nyelvet, de tetszik hallani, hogy olvasta, amit
ma tanultunk, akkor ez nagy segitség lesz nekem”. Egy masik mondataval Szilvia a szii-
161 segitség fontossagat latszik megkérddjelezni, mert véleménye szerint az otthon nem
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gyakorld gyerekek is ,.egy idd utan annyira feljonnek” [...] ,,annyira tigyesen mennek a
szavak”.

Wode (2009) a Claus-Rixen 1-4. évfolyamos iskolaban tanul6 gyerekek sziileit lebe-
sz¢€li arrol, hogy gyakoroljak otthon az angol nyelvet. Ezt azzal indokolja, hogy a sziildk
altal, a sajat nyelvtanulasuk soran megismert modszerek, példaul szokikérdezés, mon-
datalkotas, helyesiras gyakorlasa, nem vezetnek eredményre. Wode éppen azokat az elja-
rasokat nevezi meg, amelyeket az interjuban megkérdezett kollégéak a sziiloktol elvarnak.
A csalad legfontosabb feladatat ezzel ellentétben Wode abban latja, hogy a sziilok inkabb
a gyermek anyanyelvi fejlodésére figyeljenek, beszélgessenek sokat gyermekiikkel,
gyakran olvassanak nekik mesét. Ha a gyermeket a célnyelv elsajatitasaban szeretnék
segiteni, és kdzben nem akarnak hibat elkdvetni, akkor gondoskodjanak arrél, hogy a
gyermek a nyelvet autentikus szituacidkban élje meg. A legjobb, ha a csalad célnyelvi
orszagban nyaral, természetesen nem olyan helyen, ahol nyiizsdgnek a turistak, és cél-
nyelvi beszéldvel nem talalkozhat az ember (Wode, 2009).

A németorak a pedagégusok megitélése alapjan

Alsé tagozaton a hat pedagdgusbdl csak Karolina nem tanit német nyelvet, neki csak
német nyelvli kdrnyezet, illetve testnevelésoraja van, igy vele csak a német nyelvii szak-
orakrol beszélgettem. A megkérdezettek akkor tekintik eredményesnek a nyelvorat, ha
JSikeriil a kitiizétt célt eléerni”, ,,a gyerekek jol érzik magukat az oran” (Renata). A jo 6ra
mindenképpen jatékos, kommunikativ (Renata) és hozzajarul ahhoz, hogy a kisdidkok
megszeressék a nyelvet (Renata). Renata sikernek élte meg a kovetkezo torténetet: ,,El-
sosek voltak és ... és valahogy év kozepe volt, és egyszer becsongetés utin néhany perc-
cel mentem be. Késtem egy kicsit és arra... arra mentem be, hogy a gyerekek németiil
Jatszottak és észre se vettek. En csak szépen csendben leiiltem és figyeltem Gket, és 6k
meg szépen németiil jatszottak, a kis ideig tanult dolgainkat és — és akkor, az tok jo érzés
volt, hogy tényleg, hogy valamit elértem, amit meg akartam valdsitani. Hogy kedviik volt
hozza, szerették, meg csinaltak anélkiil is, hogy ott voltam, hogy kértem volna toliik”. Az
emlitett példa igazolja, hogy Renatanak sikeriilt felkeltenie a nyelvtanulas iranti kedvet.
A gyermekek szamara az idegen nyelv tanulasa rendszerint nem természetes motivacio-
bol fakad, altalaban a sziild kivansaga. Nagyon fontos, hogy felkeltsiik a didkokban a
bels6é motivaciot, ami a tanar személyiségébdl, a tartalombol, a mddszerekbdl, a nyelv-
oran szerzett élményekbdl fakad. Az idegen nyelvek iranti pozitiv hozzaallas a tanuldt az
egész ¢lete soran elkisérheti. A koran kialakithaté pozitiv hozzaallas és motivacié nem
mindig velejardja a korai programoknak (Nikolov, 1998).

Eniké a sikeres ora kapcsan el6szor arrol beszélt, hogyan szeret dolgozni ezeken az
orakon. ,,Mindenféleképpen jatékkal kezdddjon, szerintem, vagy valami kis szorejtvény-
nyel.” Ezt kdvetden a hazi feladatok ellendrzésének fontossagat emlitette: ,,akdr masolas
volt, akar forditas, ilyen egyszerii mondatoknak a forditasa, tehat én azt szeretem mindig
leellendrizni, illetve, ha oran trunk a tablara, akkor is mindent leellendrzok, hogy min-
dent helyesen irjanak le. Hat, ha uj nyelvtan van, mondjuk ugye akdr a téhangvaltos
igéknek a ragozasa, akkor azokat az oran atbeszéljiik, melyek ezek az igék, leirjuk a ra-
gozdsat. Altaldban 1-2 éran beliil szdamon is szoktam kérni”. Ha minden 6ran nem is, de
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a pedagogus megitélése szerint gyakran hallgatnak magnoét, parbeszédeket gyakorol-
gatnak. ,.4 lehetéségekhez képest a legtobb jatékot szoktam mindig beleiktatni egy-egy
oraba.”

Enik6 valaszaibol arra kovetkeztethetlink, hogy 6rai munkéjat a nyelvi tudatossag, a
nyelvtani-fordité mddszer eljarasai és a behaviorista hagyomany jellemzik. A siker kul-
csat a nyelvtani magyarazatokban, a szabalyok lejegyzésében €és megtanulasaban latja,
tovabba feltételezi, hogy amit egyszer megtanulnak, azt a didkok tudni is fogjak. A
nyelvtan tanitdsa hosszl évtizedeken keresztiil egyet jelentett a nyelvtanitassal, a sikert a
szabalyok ismerete jelentette, és nem a célnyelv hasznalata, am jelenléte ma is megfi-
gyelhetd (Nikolov, 2003, 2008). Eniké torekvése, hogy minden helyesen, hibatlanul ke-
riljon a fiizetbe, a behavioristak elképzelését tiikrozi, ami szerint ha valami hibasan
hangzik el vagy hibasan jegyzik le, az hibasan rogziil.

Renata az ora célkitlizésétdl teszi fiiggéveé az oOrai tevékenységeket, ,,de mindenkép-
pen van egy motivdcios része az ora elsé részének, és utana ratériink az anyagra és ak-
kor a végén megint egy kis lazabb jatékkal” fejezik be az orat. F6 célja, ,,hogy amit ...
amit megtanultak, és amit-amit tanulunk, éppen tudunk, azt mindenképpen kommunikati-
van probaljak hasznalni, tehat, hogy merjenek beszélni, mert van [...] olyan tapasztala-
tom, [...] mar a nagyobb koru gyerekeknél, hogy rengeteget tudtak, nagyon iigyesek vol-
tak, nagyon tehetségesek és egyszeriien nem merték hasznalni a nyelvet, tehat én ezt
mindenképpen szeretném elkeriilni”. Renata szavaibol tobbek kozott az dertil ki, hogy a
beszéd kdzben eléforduld hibakat elfogadja, és fontosabbnak tekinti a folyamatos beszé-
det. Arra torekszik, hogy a megtanultakat mindenképpen ,kommunikativan probaljak
haszndalni, tehat, hogy merjenek beszélni, merjenek, és az se baj, hogy ha még most hiba-
san vagy esetleg nem jol hasznaljak, de lényeg, hogy merjék”. A gondolat, hogy a gyer-
mekek nem félnek németiil beszélni, arra enged kdvetkeztetni, hogy az dran sikeriil a
pedagdgusnak jo kapcsolatot kialakitani a tanitvanyaival, valamint olyan oldott 1égkort
teremteni, ahol a didkok szorongas nélkiil szivesen megszolalnak idegen nyelven, nin-
csenek gatlasaik, és nem rettegnek a hibazastol (Wode, 2009).

A pedagdgusok szerint a gyerekek szeretik a németdrakat, az irastol (Enikd), a szo-
tarmasolastdl (Renata) és a tollbamondastdl (Szilvia) eltekintve barmit szivesen meg-
tesznek. ,,Megcsindljak azt is, hogy ha tablarol kell masolni, meg kitélteni” (Eniko).
,Nagyon szeretnek olvasni, forditani, a nyelvtani feladatokat, az igeragozasokat, tehat
mdr most van sikerélményiik és...és nagyon szeretik” (Szilvia).

A megkérdezettek kivétel nélkiil a jatékot tartjak a diakok kedvenc orai tevékenysé-
gének. Renata szdmara fontos, hogy a gyermeknek ,.személyes sikerélménye is legyen a
jatékban, és mindenképpen kell ket még jutalmazni is”. A jaték mellett Szilvia a dolgo-
zatot, a szamonkérést is emlitette e kérdés kapcsan: ,,4 mostani harmadikosok kimondot-
tan élvezik, amikor dolgozatot trunk. En 1igy érzem, hogy annyira felkésziiltnek érzik ma-
gukat. Természetesen még kérdezgetnek kozben, oda megyek, segitek, nem ugy, hogy
megmondom a megoldast, hanem valamilyen szinten ravezetem, illetve ha rdakérdez,
hogy ezt kell most ideirni, akkor rabolintok, és akkor utina gyényoriien tudnak egyediil
dolgozni”.
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Vélemények az 1-4. évfolyamon német nyelven oktatott targyakrol

A pedagogusok jonak tartjak, hogy a heti 6t 6ra német mellett als6 tagozaton heti egy
oraban technikat, rajzot, testnevelést, valamint harmadik és negyedik osztalyban kornye-
zetismeretet is tanulnak német nyelven a diakok. Meggy6zddésiik szerint ezt a gyerekek
is szeretik. A pedagdgusok egyetértenek abban, hogy az idegen nyelven oktatott kész-
ségtargyak hozzajarulnak a didkok idegen nyelvi fejlédéséhez. Renata szerint ,,nemcsak
magat a tarsalgadsi nyelvet lehet megtanulni, hanem egy picit az élet mas teriiletein is be-
tekintést nyerhetnek... 6sszetettebb, komplexebb lesz a nyelvtudasuk”. Eniké is hasonld
gondolatokat fogalmaz meg: A didk ,,nap mint nap német szévegkornyezettel és német
mondatokkal, szavakkal talalkozik akar szakkifejezésekkel, ami szerintem pozitiv iranyba
lenditi elo megint csak a tudasukat”. Tovabba olyan szavakat megtanulnak, ,,ami mond-
Jjuk egyetlen egy nyelvkonyvben sem fordulna el6” (Maria). Szilvia Ggy fogalmazott,
hogy ,,az egyik mankoja a masiknak”. Németdran a gyerekek gyakran mondjak egy-egy
sz6 kapcsan, hogy ezt mar tanultuk német technikdn vagy német kérnyezeten. Karolina
is ugy gondolja, hogy a német nyelvl technika ,,nem annyira megterhel6” a didkoknak,
68 itt is lehet olyan utasitasokat, vagy eszkozoket németiil megtanulni, ami ... amit
mondjuk, megtanul a négy év alatt ugy, hogy észre sem vettek, és akkor egy-egy munka-
menetet megtanulnak”. A valaszok azt sugalljak, hogy a megkérdezettek elsGsorban a
szokincs gazdagodasaban latjak a két tanitasi nyelvii oktatas legfobb nyereségét. Ugyan-
erre az eredményre jutott a szakképzd intézmények atfogd kutatasa is (Nikolov, Otto és
Oveges, 2008).

A tanmenet, a tantargyi kdvetelmény a német nyelvil testnevelés, rajz ¢és technika
esetén megegyezik az anyanyelvi szaktargyéval. A pedagégusok egyetértenek abban,
hogy szaktargyi 6ran annak tananyaga keriil elotérbe, rajzoran rajzolnak, technikan bar-
kécsolnak. ,,Oraszdmban ez nem jelent pluszt nekik, a németéra az plusz, mert ugye
nyelvordajuk nem lenne elso, masodik osztalyban, harmadikban, de technikaora a magyar
technika helyett van” (Szilvia). ,,Technikan barkacsolunk, most azt ugyanugy barkacso-
lunk németiil is, meg magyarul is szerintem, ami kiilonbség a ketto kozott, hogy ezeket a
munkafolyamatokat, illetve esetleg, hogy mibdl csindljuk, azokat a szavakat németiil is
megtanuljak” (Enikd). Renata szerint is a német nyelvii technika ,,gyakorlatilag ugyanaz,
mint egy magyar nyelvii technikaora, [...] a német nyelvii részeét jarom egy kicsit jobban
korbe, hogy mi az, amit at lehet adni németiil, mi az, amit nem, mi az, amit meg tudunk
valositani, mi az, amit dt tudok venni esetleg a tanultakbol”. Renata valaszaban ellent-
mondas huzédik meg, hiszen egy anyanyelvi technika- vagy rajzoran a tanito csak az el-
készitend6 darabra koncentral, és nem nyelvi szempontokat vesz figyelembe, ami a fenti
idézetbdl jol lathato.

A német nyelvi kdrnyezetismeret harmadik osztalyban 1ép be heti egy oraval, a heti
egy ora anyanyelvi mellett. Tartalmilag Gjat nem tanulnak, a tananyagot anyanyelven
mar el6z6 évfolyamokon elsajatitjdk a didkok. Karolina, az interju elkészitésének idején
német kornyezetet oktatd tanar igy fogalmazott: ,,szinte ugyanezeket tanuljak magyarul
is, csak kicsit hamarabb. Tehat mondjuk ez ilyen dltaldnos dolgokat érint, mint az iskola
vagy az évszakok, halmazallapotok, az anyagoknak a mindsége, hogy milyen anyagok
vannak, akkor kozlekedes, testrészek, akkor a névények részei”. Wode (1995) szerint

91



Sebestyénné Kereszthidi Agnes

dupla tanulasra nincsen sziikség, nem kell ugyanazt a témat el6szor anyanyelven, majd
nyelvileg leegyszertisitett formaban a célnyelven is atvenni. A didkok megfelelé mod-
szertani eljarasok alkalmazéasa mellett képesek célnyelven a szaktargyi ismeretek, kész-
ségek és képességek elsajatitasara.

Az interjualanyok szerint a német nyelvi 6ratdl egy német nyelvii szakoéra abban kii-
16nbozik, hogy ,.,ott igazan a kezek jarnak, és nem annyira a beszédrol szol az ora”
(Méria). ,,Tevékenykedik a gyerek, mds szokincset tanul meg, nyelvtani dolgokra, annyi-
ra nem igazan hegyezziik ki, és ott nem annyira kommunikalunk” (Szilvia). Renata igy
fogalmazott: ,,Csak az adott targyra koncentrdl a dolog, tehat példaul, hogyha van egy
elkeészitendo kis kiityiink, akkor ... akkor probdlom ezt kérbejarni az adott szokincsiink-
kel, az adott nyelvtani tudasunkkal, ... egy picit errdl beszélgetiink, valami kis jatékos
feladat hozza, és lényegében utana probalom németiil vezetni az elkészitést is, de ... de ez
még nem mindig jon dssze also tagozatban”.

A németodra és a német kdrnyezetismeret kdzotti kiillonbséget Karolina a szokincsben
¢és a nyelvtani anyag hianyaban latja. ,,Tulajdonképpen az uj szavakra alapozom, a koér-
nyezethez kapcsolodoan meg tudjuk nevezni a dolgokat, és ezeket a legeslegegyszeriibb
mondatokban ki tudjuk fejezni, illetve kérdéseket feltenni”. Nyelvtani anyagot nem tanit,
de ha ,,valamin megakadunk, vagy valaki nagyon helyteleniil mond valamit, akkor felhi-
vom ra a figyelmét, hogy tudod, igy szoktunk kérdezni, vagy tudod, hogy igy szoktunk va-
laszolni, és akkor igy ezt megbeszéljiik gyorsan™. Vagy ,,hogyha nagyobb gond van va-
lamivel, akkor roviden szoban el szoktam mondani a nyelvtani részét, hogy tudod ez
azert van, [...] nagyon beléjiik szoktam sulykolni, mert még nyolcadikra se szokott men-
ni, hogy alany, dallitmany és a tobbi utana kévetkezik, mert amikor mondatban kell nekik
mondani valamit, akkor régton mar nincsen helyes vége a mondatnak, és akkor igy a
magam reszérol megprobalom ezt beléjiik sulykolni”. A pedagogus maga elismeri, hogy
a sulykolds nem vezet eredményhez, hiszen tobb évi tanulas utan is el6fordulnak hibaza-
sok. El kell fogadni, hogy egyrészt a nyelvtani hibdk a tanulas velejar6i, masrészt a he-
lyes nyelvhasznalathoz nem a szabalyok ismeretén vezet az ut. Pienemann (1998 idézi
Pienemann, Kefler és Liebner, 2006. 77. 0.) is rAmutat arra a tényre, hogy egy szabalyt
az idegen nyelvet tanuld felnéttek sem sajatitjak el teljes mértékben, sét, a 90 és a 80
szazalékot is ritkan érik el.

A jo gyakorlat esetén az idegen nyelvii szaktargy és a hagyomanyos nyelvoktatas ko-
z0tt az a f6 kiilonbség, hogy az els esetében az Ora célja a szaktargyi ismeretek atadasa
egy idegen nyelv segitségével, vagyis a nyelv egy eszkdz. A masodik esetében a nyelvi
ismeretek fejlesztése az elsddleges feladat, ami kiilonb6zd, akar szakmai jellegi témak
segitségével torténik (Burmeister, 2006).

A megkérdezett pedagdgusok valaszai egyértelmiien arra utalnak, hogy a szaktargy
az idegen nyelv fejlesztését szolgalja és nem forditva. A tantargy német nyelven torténd
tanitasa helyett a nyelvrdl tanitanak, cél a szokincs, illetve a nyelvi szerkezetek begya-
korlasa és mar ismert tudast kozvetitenek a német nyelvoran megszokott eljardsokkal.
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A sikeres célnyelvii szakorak eljarasai a pedagégusok szemszogébol

Renatanak a német nyelvii technikara és rajzra jellemz6 oravezetésrdl tett megjegy-
zései jol jellemzik a megfigyelt technikaorakat. Az 6rat az elkészitendd munkadarabhoz
kapcsoldddan német nyelvl jatékkal vagy beszélgetéssel kezdi, majd a feldolgozandd
anyagot, az elkészitéshez sziikséges eszkdzoket ismerteti németiil, ,, amit mar tudunk,
esetleg vagy amit mar értenek, vagy amivel korbe tudom jarni, azt megprobdlom azert
német nyelven leadni. [...] Eszkozoket, anyagokat [...] az ora anyagat, tényleg amihez
kapcsolhato, szineit, barmit esetleg az elkészités menetét is [ ...] imitt-amott mar fel szok-
tam irni a tabldra, tehat azt azért mar ugy lassan megertik | ... utana pedig attdl fiiggo-
en, hogy- hogy milyen bonyolult az adott munkadarab elkészitése, azért probdalom néme-
tiil vezetni az ordat, de... de azért kell magyar segitseg”. Az ora elején az elkészitendd
anyag kapcsan elokeriil egy monddka, vers vagy dal, esetleg atismétlik, amit mar tanul-
tak, szavakat gyijtenek, szojatékot jatszanak. A rovid bevezetot kdvetden az interjuala-
nyok elmondésuk szerint megnevezik idegen nyelven a munkadarabot, az elkészitéshez
sziikséges eszkdzoket és ismertetik a munka menetét. Harmadik osztalyban ezt le is irjak
kozosen a fiizetbe, s negyedik osztdlyban mar a szdmonkérés targyat képezi. Munka
kozben elismétlik az 6ran hasznalt anyagok, eszk6zok nevét, szinét és a munkamenethez
kapcsolddo egyszeriibb utasitasokat. Az 6ra végén, ha van id6, a kész munkadarabbal
jatszanak valamilyen nyelvi jatékot.

Karolina szavai alapjan a kornyezetismeret els6sorban szavak, egyszeri mondatok
memorizalasara, ismétlésére épiil. A kiinduldépont altalaban a témahoz kapcsolodd kép,
amihez német szavakat gyljtenek, és ,.ezeket a szavakat az egyszerii mondatokba beil-
leszteni, és akkor nyilvan jonnek a feladatok, mit tudom én, viragokat leirni, kiszinezni
[...] kit6ltds feladatok [...] Ora elején mindig szoktam Gket szdmon kérni széban, hogy
akkor, hogy volt ez, és akkor visszamegyek két-harom oraval elore, és atismételjiik, hogy
megmaradjon”. Az, hogy az ismétlés miként torténik, a beszélgetésbol nem deriilt ki. A
szakirodalom kétségbe vonja a mechanikus ismétlés eredményességét (Roche, 2005),
csak akkor van értelme, ha az ismétlés soran a didk egyben 0j ismereteket is feldolgoz
vagy mas teriiletek aktivizalodnak. Ez azt jelenti ebben az esetben, hogy a tanult 11j sz6-
kincs mas szdvegkornyezetben, mas tipusu feladatokban fordul eld. Karolina rendszere-
sen irat felmérdket azzal a céllal, hogy a didk ,,ia addig nem is, de legalabb akkorra at-
nézze azokat a szavakat, feladattipusokat, de mindig csindlok egy ilyen hasonlot, [...]
ami alapjan irunk egy kis felmérot’. A megkérdezett pedagogus tudatos magolasra sza-
mit, ami ellenkezik a korai nyelvoktatdsnak a természetes nyelvelsajatitison alapul6 el-
veivel (Wode, 2009).

A valaszokbol 1athatd, hogy a természetes nyelvelsajatitason alapulo eljarasokkal el-
lentétben a tudatos nyelvtanuldsra épiilo technikak jellemzik a célnyelvi szakoradkat. A
munkadarab, az eszkdzok, tovabba a munkafolyamat kétnyelvii megnevezése és lejegy-
zetelése tudatos nyelvtanulasra utalnak. A célnyelvi szaktargyat sztiken értelmezik: kiza-
rélag a szokincs elsajatitasat jelenti.
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Vélemények a sikeres célnyelvii szakorakrol

A megkérdezett pedagdgusok akkor érzik sikeresnek a szaktargyi orat, ha a didkok-
nak az 6ra soran boviilt a szokincsiik, ha sikeriilt német nyelven vezetni az érat, tovabba,
ha a diakok aktivan vesznek részt az orai tevékenységekben. Szilvia elégedett, ha ,,négy-
ot olyan szo volt, amit, ami esetleg megragad, vagy ha passzivan is még, de mar a szo-
kincsiikbe keriilt, akkor én ugy gondolom, hogy ott mar nyert tigyem van”. Karolina
eredményesnek tekinti a szakorat, ha a gyerekek az ,, ordn figyelnek, [...] kész a hazi fel-
adat,” [...] , lelkesen jelentkezgetnek”. Maria szamara a motivaci6 a siker kulcsa, ,,iogy
szivesen csinaljak. Hat ne muszdjbol, ne az, hogy ott kell iilni, mert egy kisgyerek ugy
nem tud tanulni”.

Renata a télapo, illetve a karacsony kornyékén megtartott technikadrakat élte meg si-
kerként, amikor az tinnepeknek megfelel6 dekoraciot készitettek: ,.akkor uigy korbejartuk
ezt az iinnepkort és-és tok sok mindent megtanultak a gyerekek is és haszndltak a német
technikan, és-és mondtak a télapot, a kardcsonyt, hasznaltuk hozzd az igéket és... és vi-
szonylag tudtam az oravezetést is németiil”. Emese is hasonld gondolatokat fogalmaz
meg, ,.esetleg egy rajztechnikdt németiil mondtam el és megértették, alkalmazzak, akkor
mindenképpen” eredményesnek tekinthetd az ora.

A taniték nyelvhasznalata sajat értékelésiik alapjan

A nyelvhasznalatot tekintve elmondasuk szerint a pedagogusok torekednek a német
oravezetésre. Emese allitotta azt, hogy bar igyekszik, tobbet beszél az anyanyelvén, mint
német nyelven. A tobbiek a nyelvordkon tobbet beszélnek célnyelven, mint a német
nyelvi ordkon. Renata akkor hasznélja az anyanyelvet, amikor a didkok ,,mdar végleg...
végleg nem értik, hogy mit akarok vagy éppen csak egy kis segitség vagy csak az... az
egy kulcsszo hianyzik akkor, de azért igyekszek németiil vezetni az ordat”. Az adott 6ra
célja, a tananyag is befolyasolhatja Enikénél a nyelvhasznalatot, ,,ia egy uj tananyagot
tanulunk, akkor azt magyarul beszéljiik meg, de ha ismétlésrol van szo, vagy tehat ilyen
alapvet6 utasitasokat, azokat németiil szoktam mar elsotol kezdve”. Megfogalmazasa
szerint ,,még harmadikban is van olyan, hogy elmondok egy német mondatot, és akkor
megvdrom, hogy ok leforditsak, vagy hogy ha nem megy nekik, akkor utina elmondom
magyarul is.” Tipikusnak mondhat6 az alabbi eljarassor: ,,elmondom németiil, és ha ugy
néznek ram, akkor gyorsan elmondom magyarul is, de mindig elmondom németiil elo-
szor, és utana pedig 6k nemetiil felelnek” (Karolina). Szilvia ennek gyakran a forditottjat
teszi, el6szor az anyanyelven mondja el az utasitdsokat, utdna elismétli a célnyelven. Az
anyanyelvre valo attérést a kovetkezoképpen magyarazza: ,.nem akarom, hogy akik nem
ertik, azok lemaradjanak... azt sem akarom, hogy teljesen elvegyem a kedvét, és akkor
abszolut nem érti, hogy mirél van szo, és akkor mar teljesen elmegy a kedve”.

Emese nem hasznalja ki az 6ran ad6do lehetdségeket, ,.hirtelen valamit, azt csak ma-
gvarul, példaul elfogyott a sargdja, és akkor ott van a szekrényben, vedd ki a sargat, azt
csak magyarul mondom”. Az anyanyelv hasznalatat nyelvi hianyossagaival magyarazza.
,Nekem ez nehezen megy, mert... azokat a kifejezéseket... nem mondom nekik németiil,
amiket, amiket németiil is lehetne, kellene mondani, tehat ilyen szakkifejezéseket, azokat
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én magyarul szoktam mondani”. Az dran szamos, elére el nem tervezett mozzanatok is
elé6fordulnak, amelyek szorosan nem tartoznak a tananyag feldolgozasahoz: példaul el-
fogyott a kréta, valami leesett a foldre, vagy a tanar megkér valakit, hogy csukja be az
ablakot. A pedagdgus amennyiben ezekben a helyzetekben célnyelven reagél, természe-
tessé teheti a nyelvhaszndlatot és hozzdjarul a didkok nyelvi fejlédéséhez (Klippel,
2000).

A nyelvhasznalatot tekintve az elhangzott véleményekbdl arra kovetkeztethetiink,
hogy a szaktargyi 6ran hasonlé vagy még rosszabb a helyzet. Maria és Renata kételkedik
a német nyelvii dravezetésben. ,,Németoran megprobadlunk szinte, tehdat mindig csak né-
metiil beszélni, ez rajzoran igazan nem igazan valosithato meg, mert még nagyobbaknal
sem, mert nem értenék meg”’ (Méria). A technikaéran , nem lehetséges ugye a német
nyelvii oravezetés vagy csak részben” (Renata). Maridhoz hasonldéan Renata is ugy itéli
meg, hogy lényegesen kevesebbet beszél németiil egy technikadran, mint egy németoéran,
ez attol is fiigg, hogy, hogy mennyit tudunk mar, vagy hol jarunk, de... de én minden-
képpen probalom azert erdltetni az oravezetést, mert... mert sokat tanulhatnak abbol is,
tehat azert idével megértik, reagalnak ra a gyerekek”.

Az értést az interjualanyok a németorahoz hasonldéan a szaktargyi oran is az anya-
nyelv hasznalataval segitik: ,,a mostani osztdlyomat [mondta Enikd] oket tanitottam el-
soben is és akkor ugy volt, hogy elmondtam el6szér németiil az utasitast és utana el-
mondtam magyarul is. De madsodik félévtdl, mikor meg mar tudtik, hogy mi az, hogy ol-
16, meg vedd eld ezt vagy a papirt, akkor mar nem kellett magyarul elmondani, akkor
mar megértette mindegyik”. Hozzateszi, hogy szerinte ,,az is sokat szamit, hogy... hogy
vannak tigyesebbek, vagy akik konnyebben megtanuljak, és ugye latjak a tobbiek, hogy
Ok mit csinalnak, és akkor egy id6 utan a cselekvés és a német utasitas ugy osszekapcso-
lodik”. Természetesen az idegen nyelvi utasitdsok megértését az is segiti, hogy a didkok
figyelik, utanozzak egymast. A forditas helyét azonban mindenképpen a szemléltetés, a
tevékenység elmutogatdsa, a nem nyelvi eszk6zok hasznélata, a targyra valdé ramutatés
kell, hogy atvegye. A gyermek azt tanulja meg a legkdnnyebben, amit a pedagogus
mond, és kdzben mutat vagy tevékenységgel kisér. A pedagogusnak kozléseit jol érzé-
kelhet6 kontextusba kell helyeznie, és a didknak id6t kell hagyni, hogy a nyelvet a nyelvi
inputbdl kdvetkeztetve megértse. Fontos, hogy a kozlés értését a kontextus tegye lehetd-
vé (Burmeister, 2006).

Szilvia szerint a német nyelvi testnevelésoran is jelen van az anyanyelv, annak elle-
nére, hogy a mozdulatok, a gyakorlatok nagyon jol bemutathatok. A rendszeresen eld-
fordulo utasitasok esetén egy id6 utdn mar elhagyja a magyar nyelvl ismétlést, de ,,ami-
kor valamilyen uj mozdulatsor vagy egy uj gimnasztikai elem van vagy valami, akkor
azt... azt elmondom” mind a két nyelven. Ha a pedagogus szemlélteti az utasitast, bemu-
tatja a gyakorlatot, valdjaban feleslegessé valik az anyanyelv hasznalata (Butzkamm,
2004; Wode, 1995, 2009).

A megfogalmazott vélemények alapjan Ggy gondolom, hogy a pedagdgusok nem
tartjak realisnak a célnyelv folyamatos hasznalatat, az autentikus nyelvhasznalatot a dia-
kok csekély szokincse miatt. A korai nyelvoktatas egyik alapelve a tevékenykedve tanu-
las, vagyis minden, amit tesznek, latnak és hallanak a didkok, nyelvvel is lehet kisérni.
Ebben a korban a gyermekek a szdkincset, a nyelvtani struktirdkat kontextusba helyez-
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ve, természetes élethelyzetekben valé kommunikéci6 utjan tudjak a legkdnnyebben elsa-
jatitani, a megértést a szituacio, a kontextus teszi lehetévé (Burmeister, 2006; Wode,
2009). Nem gond, ha nem értenek mindent azonnal a gyerekek, hiszen az utasitasok is-
mételhetdk, tobbszor eléfordulnak (Kraft, 2005), masik szemléltetd eszkodzzel is bemu-
tathatok. Ha azonnal az anyanyelvhez nytilunk, a gyerekek nem torekszenek az idegen
nyelvil utasitas megértésére, hiszen tudjak, ugyis elhangzik az anyanyelvén is (Solmeck,
1998 idézi Butzkamm, 2004. 16. 0.).

A tankonyvek, kiegészit6é anyagok és technikai eszk6zok hasznalata

A beszélgetések alkalmaval tankonyvekre, kiegészitd anyagok, technikai eszk6zok
hasznalatara s rakérdeztem. A megkérdezettek a technikai eszk6zok koziil a kazettas
magnot, illetve a CD-lejatszot hasznaljak rendszeresen. Emlitették a videot is (Renata,
Emese, Enikd), valamint a DVD-lejatszot (Renata). Az irasvetité 3 pedagégusnal szere-
pelt (Karolina, Emese, Enikd), bar megjegyezték, hogy nem minden teremben talalhatod
(Karolina), vagy ha van is, nem tudnak hova vetiteni (Enikd).

Tankonyvet a 2008-2009-es tanévben német nyelvoran az elsés6knél nem hasznal-
tak, masodik osztalyban a Schulbus-t (Klinger, 2006), harmadik és negyedik osztalyban
a Deutschmobil Neu 1-et (Douvitsas-Gamst, Xanthos-Kretzscgmer €s Xanthos, 2007).
Masodik osztalyban az idegen nyelvi olvasés tanitdsahoz tartjak sziikségnek a tankony-
vet. Szilvia a korabban hasznalt nemzetiségi tankonyvvel elégedettebb volt, szerinte job-
ban hasonlitott az anyanyelvi olvasokonyvhdz, ,,az tipikusan olyan fajta volt, mint a ma-
gvar, hogyan tanulok meg irni-olvasni tankényv”, de anyagi okokbol valtani kellett.

Deutschmobil Neu 1-bol (Douvitsas-Gamst, Xanthos-Kretzscgmer és Xanthos, 2007)
a 2008-2009-es tanévben a harmadik és a negyedik osztalyban német nyelvet tanito
négy pedagdgus (Emese, Enikd, Renata, Szilvia) dolgozott. Szilvia elégedett volt a tan-
konyvvel, véleménye szerint valtozatos, mind a hallas, mind a szovegértést fejleszto fel-
adatok érdekesek. Enikd ugy gondolja, hogy ez a korosztalynak megfeleld, jatékos, a
gyerekek szeretik a konyvben szerepld fantaziafigurakat, azonban kevesellte a nyelvtani
feladatokat, és hidnyolta az anyanyelvi szabalymagyarazatokat. ,,Még olyan kicsik a gye-
rekek, hogy ugy gondolom, még ugyanugy kellene, mint ahogy a magyar nyelvben is le
vannak irva a nyelvtani szabdlyok, hogy meg tudjik tanulni”. Emese is megemlitette a
nyelvtani szabalyok hianyat, de gyorsan hozzaflizte: ,,végiil is a szabalyokat meg leirjuk
a fiizetbe”. Az utdbbi okokbol Renata konyvet szeretne valtani. Szerinte nemcsak, hogy
kevés a gyakorlasra szant feladat, hanem ,,néha kicsit rendszertelen, maga a nyelvtan
is”, és szerinte a kommunikativ jellegli feladatbol is szerepelhetne tobb a tankonyvben.
Kiegészitésiil mind a négyen (Emese, Enikd, Renata, Szilvia) sajat készitésti feladatla-
pokat, képeket, rajzokat, kép- és szokartyakat hasznalnak.

A német nyelvi technikahoz, rajzhoz és a testneveléshez nincsen tankonyvik. Igye-
keznek az anyanyelvi tankonyvekhez, segédanyagokhoz igazodni, de kiillonbdz6 német
nyelvil szakkdnyvekben, interneten is talalnak sok értékes otletet, kész feladatlapokat, il-
letve a német testvériskolatodl is kaptak mar jol hasznosithatd anyagokat. Az interju elké-
szitésének évében kornyezetet oktatod két pedagogus, Karolina és Emese konnyebb hely-
zetben van. Kezdetben itt is kutatomunkat kellett folytatni, de miutan sikeriilt beszerez-
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niiik egy Magyarorszagon megjelent, hat- és hétévesek szamara késziilt német nyelvii
tankonyvet (Umweltkunde fiir 6-7-jdhrige), nagy teher esett le a vallukrél. Karolina a
konyvvel Osszességében elégedett, kiegészitd, gyakorld feladatlapokat készit még az
adott szokincs jobb begyakorlasa érdekében. Elofordul, hogy egy-egy részt az adott cso-
port szamara nehéznek talal, akkor azt kihagyja, vagy leegyszertsiti, a gyerekek tudas-
szintjéhez alakitja. Emese az altala 6sszegytijtott anyagot hasznalta.

A valaszok alapjan a megkérdezettek sziikségesnek tartjak a tankdnyvek kiegészité-
sét szabalymagyarazatokkal, kiilonb6z6é nyelvtani feladatokkal. A tankonyvvalasztasnal
anyagi okok is szerepet jatszanak.

Szakmai tanicsok leendé nyelvtanitéknak

A két tanitasi nyelvil osztalyok leendd tanitoinak adott tanacsok elsdsorban a nyelvi
felkésziiltségre vonatkoztak, foleg a szaktargyak szokincsének kell ismerete szerepelt
az els6 helyen. Mindezen kiviil Méria a valtozatos mddszerek hasznalatéra is felhivta a
figyelmet. Renata szerint a leendd nyelvtanit6 legfontosabb célja az legyen, hogy a tanit-
vanyai megszeressék a nyelvet. A tandcsok kozott személyes jegyek is szerepeltek,
mindenképpen legyen valami ilyen vonzodasa a pici gyerekekhez és szeresse Oket, sze-
rintem, kell egy ilyen kisugdrzds, amit a gyerekek levesznek és... és ugye nem mogorvan,
vagy pedig kategorikusan, amit én nagyon nehezen tanultam meg példaul, mert én is
gimnaziumban kezdtem el tanitani és utina, amikor lemész a picikhez, nagyon nehéz dt-
allni. Ezt meg kell szokni” (Karolina). Karolina a sajat brén tapasztalta, hogy az eltérd
korti gyerekek mas modszereket, eljarasokat igényelnek, és a pedagdégusnak ismernie
kell az adott korosztalyt. Emese javasolja, hogy aki teheti, menjen ki Németorszagba
hosszabb-révidebb id6re dolgozni, sdt, egy német iskolaban vald hospitalést be is épite-
ne a képzési folyamatba.

A megkérdezettek tisztaban vannak a két tanitasi nyelvli programban oktatd nyelvta-
nitéval szemben tamasztott kovetelményekkel, a tdle elvart kompetencidkkal. Az idegen
nyelvet oktatdé pedagdgusnak a sziikséges nyelvtudas mellett rendelkeznie kell az altala
tanitand6 szaktargy megfeleld ismeretével és annak modszertani kultirajaval, valamint
ismernie kell a didkok ¢életkori sajatossagait és az annak megfeleld eljarasokat és techni-
kékat (Schmied-Schonbein, 2008).

A nyelvtanari munka eredményei

Az eredmények kozott a gyerekek kommunikacios készsége szerepel els6 helyen.
Eniké eredménykeént pozitiv sziildi visszajelzéseket is megfogalmazott, és azt is, hogy a
gyerekek szeretik a nyelvet (Renatanal, Emesénél is megjelent ez a gondolat), s a német
a kedvenc tantargyuk. A legnagyobb 6rom szdmukra az, hogy a didkok mernek beszélni
¢és kérdéseket feltenni német nyelven. Mikor ,.kimegyiink Németorszagba, és akkor a
gverekek tudnak beszélni, lehet, hogy hibasan, de meg tudjik magukat értetni” (Méria).
Ebbdl a megfogalmazasbdl egyértelmiien lathato, hogy a didkokban nem alakulnak ki a
nyelvtanulokra oly gyakran jellemzd rossz beidegzddések, gatlasok. Nem tartanak attol,
hogy negativ kovetkezménye lesz annak, ha beszédben hibakat kdvetnek el.
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A pedagégusok szakmai kivansagai és tervei

Az interjualanyok szakmai kivansagai kozott elsé helyen a gyerekek szerepelnek.
Legyen meg minden évben a két tanitdsi osztaly beinditasdhoz sziikséges kell6 szamu
gyermek, legyenek okosak, tigyesek (Enikd), jo képességliek €s szeressék a nyelvet
(Renata), tovabba ,mindig dat tudjam adni, azt, amit tudok” (Renata). Karolina a didkok
szocialis hatterére is kitér. Az a kivansaga, hogy ,.a csalddok tényleg ne hanyagoljik el a
gverekeiket”. Szerinte nagyon sok gyermeknek elvaltak a sziilei, sokan rossz koriilmé-
nyek kozott élnek, és ezekkel a gyerekekkel sokkal nehezebb dolgozni, nem tudnak a
tanuldsra koncentralni, faradtak, hozzdk magukkal otthonrél a gondokat. A kivansagok
kozott szakmai elismerés, jo tankonyvek, jobb technikai felszereltség és kiilfoldi tanul-
manyut is szerepelnek. Az utdbbi kiilondsen hasznos a nyelvtanitd szdmara, mert az
egynyelvli dravezetéshez sziikséges kivald nyelvi kompetenciara a felséfoku tanulma-
nyok sordn csak részben lehet szert tenni. Nagyon hasznosak a célnyelvi kdrnyezetben
szerzett tapasztalatok.

A terveket tekintve harman szeretnének tovabbtanulni és mesterképzésre jelentkezni
(Maria, Karolina, Renata). Az iskola a kozeljovoben két tanitasi nyelvli gimnaziumi osz-
taly inditasat tervezi, de ehhez még — tobbek kozott — személyi feltétel hidanyozik. Renata
igy fogalmaz: ,,jo lenne tovabb lépni, tehat én szeretek tanitani, és én ezzel szeretnék fog-
lalkozni, ugy gondolom, de szeretném azeért kiilonbozo teriileteken is, évfolyamokon, te-
hat idosebb gyerekeknél is, esetleg mds targyaknal, esetleg szakiranyban is kiprobalni
magam”.

Emese, Enik6 és Szilvia nem neveztek meg konkrét terveket, a kérdés kapcsan mas-
rol kezdtek el beszélni. Emese a kivansagait fogalmazta meg, Enik nem akar idegen
nyelven technikat, rajzot oktatni, konnyebbnek érzi, ha csak német nyelvet tanit. Szilvia
a tervek kapcsan arrdl beszélt, hogy szeret tanitani mind az als6, mind a fels6 tagozaton,
¢és reményeinek ad hangot. ,,Nagyon remélem, hogy azert legalabb egy osztilyra valo
azert mindig osszejon, mert én ugy gondolom, hogy Ausztria, Németorszag mégiscsak itt
van a kozeliinkben és lehet, hogy angolul is ért az osztrak, de ha ne adj’ isten, oda megy
ki pincérnek, nem angolul fogja megrendelni az ételt, hanem németiil. Tehat én bizakodo
vagyok”.

Szakmai jellegii problémaik

Problémakrél mar egy-egy masik kérdés kapcsan kérdezés nélkiil is beszéltek a pe-
dagogusok. A beszélgetések soran visszatérd gond az altalanos iskola utani folytatas. A
kozépiskolaba bekeriilve a didk jobb esetben U nyelvet kezd, és a németet magantanar-
nal folytatja. Tobbszor eléfordult, hogy a gyermek nyolcévi nyelvtanulds utan kezdd
csoportba keriilt vagy a haladonak kikialtott csoport is Uijra az alapoktdl kezdett. A nem
megfeleld szintli folytatds vagy annak teljes hidnya mint probléma nemcsak ebben az is-
kolaban jelentkezik (Nikolov, 2004; Nikolov és Nagy, 2003; Vago, 2007). Szamos felmé-
rés utal arra, hogy az dtmenet nemcsak nalunk, hanem mas orszdgokban is gondot okoz
(Nikolov és Curtain, 2000). Hazai kutatasok azt mutatjak, hogy ,.a 9. évfolyamos tanulok
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csaknem ketharmada nullarol vagy alapszintrol kezdi, illetve ujrakezdi az elso idegen
nyelv tanulasat” (Vago, 2007. 155. 0.).

A megfeleld tankonyvek, segédanyagok hidnya is tobbletmunkat jelent az ott oktatd
pedagdgus szamara, bar, az internet az utobbi években nagy segitséget jelent. Megitélé-
siik szerint sokkal tobbet kell késziilnilik az 6rdkra, mint azoknak a kollégaiknak, akik-
nek tantargyuk tanitdsdhoz egész oktatocsomag all rendelkezésre.

Emese a nyelvtudasaval elégedetlen, Enik6 pedig, aki tanari diploméaval rendelkezik,
az adott szaktargy ismeretének hidnyat vetette fel. Tanitott mar technikat német nyelven
annak ellenére, hogy nem technika szakos tanar, és nincs tanitéi diploméja. Meglatasa
szerint a ,,technika szakos kollégak nyilvan szebb vagy iigyesebb dolgokat tudnak kihoz-
ni, mint amikor én is tanitottam, nekem ez elég nehézséget okozott”. llyen esetekben
mindig szakos tanartol kér segitséget. Az interju sordn ¢ is azt mondta, hogy nem akar
idegen nyelven szaktargyat oktatni.

Renata ugy érzi, hogy nyelvileg visszafejlédik, ha csak alsésokat tanit, és dromként
¢li meg, hogy az interju elkészitésének évében tobb orat kapott felsé tagozaton, ahol a
német nyelvll szaktargyak (orszagismeret, technika, testnevel€s) ,,mdr rendszeres készii-
lést igenyel [...], jobban oda kell tennie az embernek magat, szakmailag és nyelvileg en-
gem is Osztonoznek”. Renata ugy érzi, hogy igazi nyelvtanitas csak idésebb korosztallyal
lehetséges, a korai nyelvoktatast nem tekinti hosszabb tavon kihivasnak. Ez a vélemény
mas hazai kutatds soran is megfogalmazddott (Bors, Lugossy és Nikolov, 2001; Lugossy,
2006; Nikolov, 2002 idézi Nikolov és Djigunovic, 2006. 17. 0.). A tanarokkal késziilt in-
terjuk ravildgitanak arra, hogy a korai nyelvoktatas kevés pedagogust tolt el az elégedett-
ség érzésével.

A jovot illetéen Enikd nagyon borulatd. A pénzhianyra hivatkozik, és elérhetetlennek
latja a legtijabb technikai eszk6zok, példaul a digitalis tdbla beszerzését. A tobbiek opti-
mistan tekintenek a jovObe, ugyanis a két tanitasi nyelvii osztalyba van elég jelentkezd
diak, és ha sikeriil a két tanitasi nyelvii gimndziumi osztalyt is elinditani, akkor az noveli
az iskola népszeriiségét és biztositva van a munkahelytik.

Osszegzés

A tanulmany egy vidéki, német két tanitasi nyelvii iskola als6 tagozatan német nyelvet és
német nyelvil szaktargyakat tanitdé pedagégusokkal készitett strukturalt interjik eredmé-
nyeit ismertette. Bemutatta a nyelvtanitok korai nyelvoktatasrol, valamint a két tanitasi
nyelvii als6 tagozatos program alapelveirdl, elényeir6l és hatranyairol kialakult vélemé-
nytiket, tapasztalataikat

Az interjuk szovegébdl az a kép bontakozik ki, hogy a megkérdezettek nincsenek
tisztaban a természetes nyelvelsajatitasi folyamatokkal. Gondolkodasukat a kontrasztiv
nyelvszemlélet, a nyelvi tudatossagra valo torekvés és a nyelvtani-fordito modszer jel-
lemzi, amelyek nem tekinthet6k a legeredményesebb eljarasoknak az alsé tagozatos kor-
osztaly német nyelvi fejlesztése céljara.
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Az interjuk sordn vissza-visszatérd gondolat a nyelvtani szabalyok tanitdsa. A jo
gyakorlat esetén nyelvtani magyarazatok és szabalyok magoldsa helyett a kisiskolasok
szamara az idegen nyelvi strukturdkkal valo ismerkedés tevékenységalapu, életszert szi-
tuacidohoz kotott feladatokban torténik, amikor a didkok nem a formara, hanem a tarta-
lomra figyelnek. Az interjukbdl jol lathato, hogy a pedagogusok tudjak ezt megvalosita-
ni: visszatérd problémajuk, hogy a gyerekek nem képesek a nyelvtani szabalyokat meg-
tanulni. Elmondasuk alapjan az idegen nyelvi kozlések tartalmanak megértését elsdle-
gesen az anyanyelvi megfelel6 megadasaval segitik.

A két tanitasi nyelvi iskola nyelvtanitoi nincsenek konnyl helyzetben. Az egyik ége-
td gond, hogy a német nyelven oktatott szaktargyakhoz (technikahoz, rajzhoz és testne-
veléshez) nincs tankdnyv, tanarok szamara késziilt segédanyag, tanari kézikonyv. A
szaktanarok maguk dolgoztdk ki a tanmenetet, a tananyagot, az egyes 6rak anyagat, ami
tobbletmunkat jelentett szamukra. Egy-egy orara sokkal tobbet kellett és kell még ma is
késziilnilik, mint azon kollégaiknak, akik szdmara kész oktatdcsomag all rendelkezésre.
Gyakran a pedagogusok talalékonysaga €s kitartd munkaja segitett és segit a problémak
lekiizdésében. Gyakran kaptak és kapnak segitséget a német testvériskolatol, szdmos
anyanyelvi tankdnyvet, segédanyagot, mas, jol hasznosithat6é anyagot ajandékozott az is-
kolanak, tovabba az internet is gazdag forras, sok értékes otletet, kész feladatlapokat le-
het taldlni, amivel élnek is a megkérdezettek.

A tanuléi oldalrél tekintve a képzés folytatdsanak hidnya okozza a legnagyobb prob-
1émat. Az altalanos iskolat elvégezve a kozépiskolaban nem tudjak a német nyelvi isme-
reteiket, készségeiket sajat nyelvtudasuknak megfeleld szinten tovabbfejleszteni. Sokan
egy Uj nyelvet kezdenek el. Természetesen, a német nyelv tanuldsa soran szerzett nyelv-
tanulasi technikak, stratégiak jol hasznosithatok a masodik idegen nyelv elsajatitdsanal
is. A folytatas hidnydnak probléméaja mar mas kutatdsok soran is megfogalmazodott, és
ez nemcsak Magyarorszdgon okoz problémat (Nikolov és Nagy, 2003; Nikolov és
Curtain, 2000).

Maria, amikor arrdl beszél, hogy az idegen nyelvi rajzordn nem tartja megvaldsitha-
tonak a kizarélagos célnyelvi oravezetést, megjegyzi, hogy ,,jo vagy nem jo, nekem senki
nem mondta, hogy hogyan kell csinalni”. Az észrevétel kapcsan szdmos kérdés meriilt fel
bennem: A nyelvtanitoknak valéban volt-e, illetve van-e lehetségiik az elméletben meg-
tanultakat, az életkori sajatossagoknak megfeleld természetes nyelvelsajatitasra épiild
madszereket a valos életben megtapasztalni, kiprobalni és gyakorolni? Mennyiben készi-
tenek fel nyelvileg, elméletileg és gyakorlatilag a tanitoképzo intézmények a szaktargyak
idegen nyelven torténd tanitasara? Mikor és hol latnak jo gyakorlatot a leendé nyelv-
tanitok a kiilsé gyakorlaton? Kiilon kérdéskor, hogy a jo gyakorlatot hogyan tudjak
megvalositani. Az eredményekbdl 1athatd, tudjak, hogy mi a korai nyelvtanulas zéloga,
mégsem azt iiltetik at a sajat gyakorlatukba. Tovabbi kutatdsokra van sziikség ezeknek a
kérdéseknek a megvalaszolasara. Mindenképpen kovetenddnek tartom Nikolov (2008.
18. 0.) javaslatat, aki egy olyan folyamatos tovabbképzésre gondol, ,,amelynek sordan a
gvakorlo pedagogusok sajat osztalytermi gyakorlatuk folyamatos onértékelésén keresztiil
eljuthatnak a jo gyakorlathoz”. A német nyelvet vagy szaktargyat német nyelven tanito
pedagdgus szamara is elengedhetetlen az allandé onképzés, kiilonosen célnyelvi kor-
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nyezetben nyelvtudasdnak és modszertani ismereteinek felfrissitése, illetve tovabbfej-
lesztése.
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ABSTRACT

SEBESTYENNE KERESZTHIDI AGNES: REFLECTIONS OF LOWER PRIMARY TEACHERS
TEACHING IN BILINGUAL SPECIAL LANGUAGE CLASSES

The survey summarises the findings of structured interviews carried out with teachers of two
provincial German-Hungarian bi-lingual schools. They teach German as a second language
as well as other subject areas in German in the lower primary. The survey summarizes their
experiences and opinion concerning the principles, advantages and disadvantages of the
bi-lingual lower primary program and those of the early language teaching programs, it
reveals their professional achievements, hopes and problems. Based on the findings of the
interviews we get the impression that the interviewees do not have a clear view of the natural
acquisition processes. Their views are dominated by the contrastive view striving to provide
language awareness and the application of the grammar-translation method, which cannot be
considered as the most successful ways of language development for the given age group in
the lower primary. The present essay is part of a greater research, which aims to analyse and
assess German language teaching in bi-lingual lower primary teaching, that is how to analyse
this kind of teaching process, what are its underlying pedagogical and language
developmental principles and how these are carried out at the two particular schools. An
empirical research is needed for the bi-lingual lower primary teaching process in order to
define its quality and present position.

Magyar Pedagogia, 111. Number 1. 79-103. (2011)

Levelezési cim / Address for correspondence: Sebestyénné Kereszthidi Agnes, Szent Istvan
Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Kar, H-5100 Jaszberény, Rakoczi ut 53.
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