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Az integracio fogalma ma mar a magyar pedagogidban sem ismeretlen. Mind az elmélet,
mind pedig a gyakorlat sikjan van mar tapasztalatunk. A témaban egyre boviilo ismere-
tek birtokaba kertiliink napr6l napra. Vannak nyitott kérdések, vitak a témaval kapcso-
latban, amelyekre ezen tanulmany keretében nem térek ki. Vizsgalatomban a magyaror-
szagi integraciods torekvéseket kutattam fel a specidlis nevelési sziikségletii, tankoteles
koru gyermekek legnagyobb csoportjara (kb. 90%), a tanulasban akadalyozottakra leszi-
kitve megallapitdsaimat, a gyermekek tobbségi iskolai palyafutasanak megismerése ré-
vén. Mind a gyogypedagdgia, mind pedig a tobbségi pedagogia szamara fontos informa-
cidkat nyertem a tanulds szervezésének kérdéseirdl, a tanulas folépitésének elemeirdl, a
pedagodgiai segités miikodd formairdl, még feltaratlan didaktikai kérdésekr6l. Kiemelten
foglalkoztam a differencidlas elméleti és gyakorlati kérdéseivel. Jelen tanulmanyomban
a kapott eredményekbdl csak a szakemberek kooperaciojardl nyert adatokat emelem ki.
Az integracié mindségének nem mérdszamaként jelentkezik ez a szempont a folyamat-
ban, de elengedhetetlen feltételeként igen.

A tanulasban akadalyozott gyermekek egylittnevelésének tapasztalatai az Egyesiilt
Allamokban, Nyugat-Eurdpaban koriilbeliil tven évesek (Schatz, 1979; Csdnyi, 1990).
A magyarorszagi gyakorlatra a német nyelvteriileten, folyé munka volt hatassal (szerve-
z¢s, kutatas, nevelésfilozofiai gondolkodas stb.), mig napjainkban erésddik az angliai be-
folyas is (tanuldsszervezés, ,,mindenki iskoldja” szemlélet stb.; Ainscow, 1993a; Hirzel
¢és mtsai, 1994; Haeberlin, 1991; Moser-Bless, 1994). A fenti kutatasokbdl kitiint, hogy a
tanuldsban akadalyozott gyerekek a tobbségi iskolaban jobb, vagy legalabb ugyanolyan
teljesitményt értek el, mint a specialis iskolaban tanulok (Haeberlin, 1991, 1993; Vegh,
1991).

Az alapfogalmak értelmezése

A gybgypedagogiai szakszokincs az elmult években jelentésen megvaltozott (Illyés,
2000a). A tarsadalomban bekovetkezd valtozasokkal egy idoben a szaktudomanyos gon-
dolkodas is nagymértékben atalakult. A gyogypedagogiara korabban is jellemzd in-
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terdiszciplinaritds mara mar kiteljesedett, az elméletek az 0j tartalommal val6 kiegészi-
tésre szorulnak. Ennek a valtozasnak kovetkezményeként a nyelvi kifejezések bovitésé-
re, kiegészitésére is sziikség volt. Mindennemi valtozashoz idére van sziikség. A tudo-
manyos kozéletben bekovetkezd terminolégiai tjitasokat lassan koveti a gyakorlat. {gy
van ez a gyogypedagogian beliil is (Horvath, 1999). A kiilonbdz6 alapdokumentumok
még a régi kifejezéseket hasznaljak, de sok esetben parhuzamosan jelennek meg a régi és
uj formak. Ez a kettdsség jellemzi a mindennapi gyakorlatot is. A parhuzamos kifejezés
hasznalata azért is indokolt ma még, mert bar az elmult években szamos publikacio,
szakmai eldadas sz6lt a tudomanyos gondolkodasban bekdvetkezett valtozasok alapjai-
161, sokak szamara nem ismert az 0j fogalmak hasznalatanak oka.

Fogyatékossag

A fogyatékossag sz6 a gydgypedagogia alapfogalma. Azt a bioldgiai allapotvaltozas-
ra 1étrejovo tulajdonsag-egyiittest jeloli, amely révén a gyermek a gyogypedagogia koré-
be sorolodik. Annak ellenére, hogy alapfogalom a fogyatékossag, nincs egységes jelen-
téstartalma. Dolgozatomban abban az értelemben hasznalom, miszerint ,,a biologiai alla-
pot megvaltozasa a testi, idegrendszeri tulajdonsagteriiletek korében fennalld visszafor-
dithatatlan sériilés, karosodas, defektus” (Illyés, 2000. 25. o.).

E szerint az értelmezés szerint a sériilés fogalma a bioldgiai allapotra utal, mig a fo-
gvatékossag fogalom a bioldgiai alapra épiild, azzal Osszefiiggd pszichologiai szintet
fogja at. A fogyatékossag fogalman beliil (dolgozatom szempontjabdl kiemelve) az ér-
telmi fogyatékossag kategoridja az altalanos, minden helyzetben eléforduld lelki tulaj-
donsagcsoportra utal. A tovabbi csoportositas (enyhe, kozépsulyos) pedig az elvaltozas
meértékére.

Akadalyozottsag

A fogyatékossag sz6 volt a legelterjedtebb gyiijtéfogalom a gyogypedagogia tudo-
manyos leirdsaban a kezdetektdl mindaddig, amig nem kezd6dott el a fogalom differen-
ciadlédasa. Napjainkban egyre inkabb haszndlatos a fogyatékos szonal kevésbé megbé-
lyegz6 elnevezés, az akadalyozott sz6. Nem csak a diszkriminacié csokkentése érdeké-
ben bevezetett szinonimardl van sz6. Az akadalyozottsag fogalmaban benne rejlik az
ember ,,szocialis tulajdonsaga, amely meghatarozott helyzetekben all fenn” (Illyés,
2000a. 30. 0.). A differencialodas eredményeként megjelenik a bioldgiai, pszichologiai
szint utan tehat a szocialis megkozelités is. Ebben a fogalomban benne van az egyén felé
iranyul6 kornyezeti elvaras is. Nem tekintjiik az akadalyozottsagot a kdrnyezettdl flig-
getlen tulajdonsagnak, a kornyezet valtozasaval maga is valtozik, mas-mas élethelyze-
tekben ugyanazon személy esetében nem beszélhetiink akadalyozottsagrol, mivel, ha a
kornyezetet hozzaigazitjuk az egyénhez, maris megsziinik az akadalyozottsag. A biolo-
giai sériilése kovetkeztében fogyatékossa valt ember tehat akkor valik akadalyozotta, ha
a felé iranyulo kovetelmények nem igazodnak az 6 lehetéségeihez.

Tanuldasban akadalyozottsag
A tanulasban akadalyozottsag fogalméanak kialakuldsa szdmos valtozas kovetkezmé-
nye. A tanulds napjainkban uj megvilagitasba keriilt. A korabbi tanitds-centrikussagot
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felvaltotta a tanulés feldli megkozelités. Ma mar tanitas helyett tanuldsiranyitasrol beszé-
link (Zsolnai, 1987; Nagy, 1993). Az értelmi fogyatékossag kritériumait tekintve az el-
mult évtizedekben jelent6sen megvaltozott az a tanulonépesség, amelyik az egykori ki-
segitd iskolakat latogatta (Czeizel, Lanyiné és Ratay, 1978). A bioldgiai kritérium hang-
sulyozasa helyett a kutatok figyelme a tanulési képesség vizsgalatara iranyult, keresték a
nevelhet6ség faktorait, kutattak a nem értelmi fogyatékos, de nehezen tanuld gyermekek
igen valtozatos formaban megjelend tanulasi nehézségeit (Illyés, 1984, 1985, 1986; Mes-
terhazi, 1998). A tanulasi képesség zavarainak vizsgalataval boviilt a tanulonépességrol
alkotott tudas, erételjes hangsulyt kapott a probléma pedagogiai jellege (Mesterhazi,
1994). Az elmult évtizedekben a gyogypedagogia tarstudomanyainak soraban megjelent
a filozofia. A filozofikus gondolkodas kovetkeztében az emberrdl alkotott nézetek szam-
bavételére kertilt sor, az emberképrol alkotott vélekedések befolyasoltak a pedagogiai
gondolkodast (Haeberlin, 1990). A gyodgypedagogiai gyakorlatban erds biralat érte a ko-
rabbi deficitorientalt diagndzist, a holisztikus szemlélet eléretdrésével a gyermeki indi-
viduum keriilt a kdzéppontba és mara mar a gyermeket €s kdrnyezetét osszefiiggd rend-
szerként értelmezik, vagyis egyre nagyobb teret hodit az 6kologiai szemléletmod. A ha-
zal gyogypedagogiai kutatasokra erételjes hatast gyakorolnak az angol/amerikai és a
német szakteriileteken szerzett ismeretek (Mesterhazi, 1998). Mindezek a tudasok hozza-
jérultak ahhoz, hogy pedagogiai szempontbol indokolhaté az enyhe foku értelmi fogya-
tékossag mellett a tagabb értelmii tanulasi akadalyozottsag szakkifejezés hazai bevezeté-
se is. ,,A tanulasban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a gyermekek, akik az
idegrendszer biologiai és/vagy genetikai okokra visszavezethetd gyengébb funkcioké-
pességei, illetve a kedvezétlen kdrnyezeti hatasok folytan tartos, atfogo tanulasi nehéz-
ségeket, tanulasi képességzavart mutatnak™ (Mesterhazi, 1998. 54. 0.).

A tobb évtizedes kutatomunka alapjan mai tudasunk szerint a tanulas terén megjelend
problémakat perceptiv, motoros, kognitiv, motivacios és emocionalis tiinetekben érhet-
jiik tetten. Okuk, illetve egyben kovetkezményiik jellemzésekor a szocialis faktorok erd-
teljes hangsulyt kapnak. A sulyossag ¢és a pedagogiai-pszicholdgiai befolyasolhatdsag
szerint a tanuldsi gyengeség (atmeneti), a tanulasi zavar (részleges) és a tanulasi akada-
lyozottsag (tartos) csoportjaira oszthatok.

Specidalis nevelési sziikséglet

A szakterminusok kozotti eligazodast tovabb neheziti, ha a gydgypedagogia korébe
tartozo népesség-, illetve fogalom-leirdst vizsgaljuk. Ezen a teriileten is a fenti példahoz
hasonléan tobbféle elnevezéssel taldlkozunk. A kordbban legelterjedtebben hasznalt
gyljtéfogalom, a fogyatékossag elnevezés helyett a specidlis nevelési sziikséglet kifeje-
z¢s hasznalata javasolt. Alapvetd szemléletbeli kiilonbséget tiikr6z ez a fogalom a korab-
bihoz képest, valamint az érintett populacio ellatdsdban is komolyan érezteti hatdsat.
Ahogy a tudomanyos fogalomalkotas differencialodasaval megjelent a szocialis néz6-
pont figyelembe vétele, tigy alkottak meg az akadalyozottsag fogalmat. Erre a koncep-
ciovaltasra rimel a specidlis nevelési sziikséglet fogalma. Az akadalyozottsag fogalma-
nak megjelenése utan sziiletett meg, azt kitagitva, ugyanakkor a nevelés-oktatas iddszak-
ara sziikitve hasznalatat. Ennek igazolasaul Fish gondolatatit Csanyi Yvonne (1995) idézi:
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— A specialis nevelési sziikséglet kevésbé pejorativ, szemben a fogyatékos jelzdvel,
nem a személybdl eredd deficitre, a képességek hianyara 6sszpontosit.

— Altalanos ez az elnevezés, szandékosan keriili a fogyatékossagi kategoria konkrét
megjelolését (pl. értelmi fogyatékos).

— Kiterjed a kevésbé pregnans, inkabb atmeneti, illetve nem egyértelmiien organikus
eredetii nevelési sziikségletekre is.

Integracio

Magyarorszagon az altalanos pedagdgia korébe tartozo €s a specialis nevelési sziik-
ségletli gyermekek egylittes nevelésére-oktatasara az integracié szot hasznaljak legin-
kabb a szakemberek. Altaldnos szociélis értelmezése szerint az akadalyozott emberek
részvételének biztositasat jelenti a tarsadalmi folyamatokban az évodatoél az iskolan at, a
szabadidében, otthon és a munkaban.

Az integracio mint pedagogiai feladat azt jelenti, hogy megkisérli az akadalyozott és
nem akadalyozott gyermekek tanulasat ¢€s életét egyarant, didaktikai és modszertani esz-
kozokkel professzionalis modon feliigyelni, védelmezni, segiteni (Bundschuh, Heimlich,
Krawitz, 1999). A gyermek fogadasa Ggy torténik, hogy igazi pedagogiai stratégiavaltas
nem torténik a tobbségi iskola részérdl, a specialis nevelési sziikséglet kielégitésének a
biztositasa a gyogypedagogus feladata.

Integrativ pedagogia

A nyolcvanas években fejlodott ki a kiilonpedagogia (Sonderpddagogik) ellenfogal-
maként az integrativ pedagogia. Olyan pedagodgiai reflexiok gytijtéfogalma, melyek a
gyermekeknek és fiataloknak az altalanos iskolarendszerbdl vald kirekesztése ellen szol-
nak. Az integrativ pedagdgia a tanulasi- és fejlesztési folyamatban heterogén csoportok-
ban biztositja a gyermekeknek, hogy egymastdl tanuljanak, megismerjék egymas kii-
lonbségeit. Az integrativ pedagdgia azoknak az elméleteknek, cselekvéseknek az 6sszes-
sége, amelyek az azonossadg megtapasztalasat segitik a kiillonbozoség mentén. Az integ-
rativ pedagogia éppen ezért egy értékek mentén zajlo dontés a demokratikus jogok elfo-
gadasarol, amellyel kifejezésre juttatja szolidaritasat az akadalyozott emberekkel. Alap-
elmélete a megvaltozott antropoldgiai nézOpont az akadalyozottsaggal kapcsolatban. Az
akadalyozott gyermekek és fiatalok egyuttal bizonyos igényekkel, sziikségletekkel és
képességekkel rendelkeznek. A deficitorientalt diagnozis helyett az integrativ pedagogia
a kompetenciaorientalt nézépontot helyezi el6térbe. Az integrativ pedagogia a ,,sokféle-
ség pedagogiaja”, ,,pedagdgia mindenki szamara” (Prengel, 1995; Krawitz, 1995). Az in-
tegrativ pedagogiaval kifejlodik az altalanos pedagogia egy uj meghatarozasa, amelyik
megkisérli a pedagogiai gondolatokat és cselekedeteket egy atfogo, széleskorli rendszer-
be foglalni. Eppen ezért az integrativ pedagogia egy 1épés a ,,mindenkinek sz616 peda-
gogia” felé, ami nem jelenti a specialis pedagogiak (szocial-, iskola-, gyogypedagogia)
rosszul értelmezett megsziintetését (Bundschuch és mtsai, 1999).
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Inkluzié

Az inklaziv pedagogia a specialis nevelési sziikséglet fogalmanak ujragondolasabol
indul ki. Mig az integracid esetében az a cél, hogy minél tobb gyermek tanuljon a tobb-
ségi altalanos iskolaban, vagyis a szegregalt intézmény helyett egy integrald iskolaban,
addig az inkluzi6 esetében cél, hogy szinte valamennyi gyermek a lakohelyéhez kozel
es6 iskolaban tanulhasson. A specialis pedagogiai problémak esetében nem az egyes ta-
nuloéra kell koncentralni, a probléma tehat nem a gyermeké, hanem az egész rendszer
elemeit figyelembe véve kell megvizsgalni a kapcsolatrendszer dsszefliggéseit (Fulcher,
1989; Skritic, 1991, idézi Ainscow, 1993b). Ebben az értelmezésben a tanulasi nehézsé-
geket a feladatok, a tevékenységek, az osztalyban 1évo koriilmények stb. egyiittesével ir-
jék le. Ez a tagabb értelmezés a tanarok felelosségére hivja fel a figyelmet, lehetoséget
teremt arra, hogy a pedagogusok segitségért folyamodjanak a kornyezetiik tapasztalatai-
hoz, feliilbiraljak sajat gyakorlatukat. Ezaltal a tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyermekek
egyben visszajelzést is jelentenek a pedagdgiai gyakorlat szamara. A gyakorlat modosi-
tasa pedig hasznot jelent mind a specialis, mind pedig az atlagos nevelési sziikséglett
gyermeknek (4inscow, 1993b).

Az inkluziv pedagogia megjelenése tehat egy iskolai atalakulasi reformként értel-
mezhetd, amelynek eredményeként az iskola alkalmassa valik minden egyes gyermek
nevelési sziikségletének a kielégitésére (dinscow, 1993; Csdnyi, 2000; Papp, 1995a;
Perlusz, 1997).

Szakemberek egyiittmiikodése a tanulasban akadalyozott
gyermekek fejlesztésében

Az integrativ pedagogia folyamataban a kiilonbdz6 tipusu szakemberek szoros egyiitt-
mitkddésére van sziikség. Ez nem pusztan a korabbi kiilon-kiilon megszerzett ismeretek
Osszegzését jelenti, hanem rendszerében megujulva egy kozos, kooperaldé munkafolya-
matot eredményez. Nem jelenti tovabba az osztalytanitd szerepének hattérbe szorulasat
sem, de a gyogypedagdgiai tudas €s gyogypedagdgus szakember jelenlétét igen. A fele-
10sség kérdése is 0j megvilagitasba keriil ebben az egyiittmiikodési folyamatban. Nem
néhany specidlis szakértd veszi at az osztalytanitod felelosségét a specialis nevelési sziik-
ségletii gyermek fejlesztésében, hanem éppen arra 6sztonzi a pedagogust, hogy Orizze
meg felelosségét, mégpedig az osztaly minden tagja irant.

Az 1j tipust szaktudas erésen €pit a segitOkész és irdnyité magatartasra. Ehhez a fo-
lyamathoz mas szakemberekkel vald folyamatos és tervezett interakcidra van sziikség,
beleértve a tanulasi nehézséggel kiizdd gyermekek kortarsait is. A gyermekek jobban ta-
nulnak egy olyan iskoldban, ahol jok a személyek kozti kapcsolatok (4inscow, 1993;
Hirzel és mtsai, 1994; Feuser, 1995; Papp, 1995b, 2000a).

Az integracidban ennek az elvnek a megvalositasa komoly nehézségeket jelent. A ha-
gyomanyos iskola az ,,egy tanar — egy osztaly” rendszerre épit. A kollégakkal vald kap-
csolat a tanoran kiviilre helyezddik, a tanorai munkaba csak egy-egy bemutatd foglalko-
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zas kapcsan tekinthetnek be az éppen nem tanitok. Az iskola egyéb kapcsolatai pedig
még inkabb az osztalytermen kiviil zajlanak.

A pedagobgiai szakszolgalatok (nevelési tandcsado, szakértdi bizottsag) is az iskolan
kiviil nyijtanak segitséget, az iskolai tanulasi szituaciokrdl csak kozvetve, a pedagdgus,
szillo, gyermek elbeszélése, leirdsa alapjan tajékozodnak.

A pedagodgusok, az iskola szamara komoly szervezeti és szervezési valtoztatasokat
jelent az 0j tipust munkaszituacid. Az 1. tdblazatban 6sszehasonlithaté a hagyomanyos
¢s az integralt oktatas rendszere.

1. tablazat. A tandrok munkaszitudacidja az integralt koncepcioban és a hagyomanyos ok-
tatasban (Hirzel és mtsai, 1994)

Integralt koncepcio Hagyomanyos oktatds

Az éltalanos iskolai és a gydgypedagogiai ta- | Minden osztalyféndk, tandr ,,maganyos min-
narok specialis feladatkorokkel, egyiittmii- | denesként” dolgozik.
kddve dolgoznak.

A tanulasi nehézségekkel kiizdé gyermekek | Minden tanar egyediil végzi az osztaly oktata-
oktatasanak egyes feladatait a tanarok feloszt- | saval kapcsolatos Osszes feladatot.
jék egymas kozott.

Az oktatast a tanarok egyiitt, k6zos feleldssé- | Az oktatdst minden tanar sajat maga felelés-
get viselve tervezik és végzik. ségére maga tervezi és végzi.

Az osztalyok és a csoportok tanuloéi Osszetéte- | Az osztaly tanuldi Osszetétele allando. Ele-
le az oktatasi teriileteknek megfelelden valto- | gendd az oktatas altalanos tervezése.

zik. Ez pontos és individualis tervezést kove-
tel.

A tervezés soran a tanarok erdsen korlatozot- | A tervezés soran a tanar szabadsagot élvez,
tak, sziikséges az oktatas legmagasabb szintli | mas osztalyok oktatdomunkajaval nem sziiksé-
koordinalasa. ges a koordinacio.

A tanarok kozti egylittmikodés elkeriilhetet- | A tanarok egylittmiikodése onkéntes.
len.

Az egyiittmiikddés biztositja a mas tanarok | Mas tanarok oktatdmunkajaba vald betekin-
oktatomunkajaba valo betekintést. tésre nincs lehetdség.

A sziilékkel stb. tartott kapcsolatot a tanari | A sziilokkel stb. tartott kapcsolatot az osztaly-
team apolja. féndk apolja.

Az integralt oktatasban a szakemberek egyiittmiikodésére az alabbi formak jellemzdek:
— egyiittmiikddés és fejlesztés a tanulasban akadalyozott tanulok szamara,
— egyiittmi{ikddés és véleménycsere az iskolak6zosség minden tagja szamara.

Az osztalyban folyd egylittmiikodésre is tobb modszer kinalkozik (4inscow, 1993a):
— a tars megfigyelése (az egyik tanar munkajat figyeli egy kolléga) kiterjedhet altala-
nossagban az orara, egyes gyermekekre, a hasznosan t6ltott percekre stb., az ezt

kovetd megbeszélés hasznos informaciokkal szolgalhat a megfigyelt egyénnek;
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— a szupervizid, ami strukturdlt megfigyelést jelent, s amelynek harom fazisa van
(tervezés, megfigyelés az osztdlyban, értékeld konferencia) és tobb szakember
egylittmikddését eredményezi,

— a munkatarsi felkészités, egyes problémak megoldasara irdnyulé modszer, amely-
nek sordn az egyik fél segiti a masikat a problémamegoldasban.

— Az osztalytermi segitség a tanulasiranyitds folyamataban is meg kell, hogy valdsul-
jon az integrativ pedagogidban. A tanar segit6i lehetnek tanulok, sziilok, (gyogy)-
pedagdgiai asszisztensek, gyogypedagdgusok. Ennek a segitségadasnak is tobb ti-
pusat kiilonbdztetjiik meg:

— az egyéni segito feladata az, hogy egyéneknek, kis csoportoknak rovid ideig in-
tenziv segitséget nyujtson,

— a tevékenységiranyito megkisérli az osztaly tobbi tanuldjat a folyamatos munka-
ba bevonni,

— a mozgato a segédeszkozok kezelését végzi.

Ezek a szerepek nem egyszerre és nem minden tandran betoltott szerepek.

A megerdsitett egyiittmitkodés segit az iskolaban fellépd nehézségek megoldasaban.
A talsdgosan intenziv egyiittmiikodés azonban korlatozhatja az egyéni kezdeményez6-
készséget, a tulszabalyozott egylittmiikodésnél pedig a kdlcsonods kontroll erdsddhet fel.
A tanarok rendkiviil 6sztonzonek és izgalmasnak élik meg ezt a kozds munkat, ugyanak-
kor kimerité és megterheld is lehet egyben ez a munkaforma (Hirzel és mtsai, 1994).

A szakemberek kore az integrativ pedagogiaban tagabb lehet, mint a hagyomanyos
iskolai keretek kozott. Sziikség esetén kapcsolatban kell allni gyermek-neurologussal,
pszichologussal, gydgytornasszal, gyogytestneveldvel, olyan gydgypedagdgussal, aki va-
lamilyen egyéb fogyatékossagteriilet terapeutdja, tanara, esetleg mas specialistaval. A
szakemberek kozotti koordinacio feladata gydgypedagogusra harul, de a tényleges ko-
operacio, a folyamatban részt vevd, valamennyi szakember részvételével zajlik.

A szakemberek kozotti kooperacio egy kutatas tiikrében

Kutatdsomban az orszag nyolc megyéjében ¢és a févarosban 6sszesen 34 iskolaban tanuld
139 gyermek adataival dolgozhattam (2. tablazat). Kérdbéives kérdezéssel a tanulasban
akadalyozott gyermekek osztalytanitojat és gyodgypedagdgusat kerestem meg. Mivel a
kérdéivek megegyeztek egymassal, 6sszehasonlithattam a pedagdgusok valaszait. A 34
iskoldban Osszesen 29 gyogypedagogustdl szarmaztak az adatok. 7 iskolaban nincs
gyogypedagogus, 2 iskolaban pedig 2 fot is alkalmaznak. Egy helyen tanit6i diplomaval
rendelkez$ gyogypedagogiai asszisztens tolti be a gyogypedagogiai stituszt. Ot a
gyogypedagogusok kdzé soroltam.

Az iskolakat és az ott folyo integrativ pedagdgiat jellemzi az is, hogy milyen szak-
emberek vesznek részt a munkaban (3. tablazat). Az is fontos kérdés, milyen statuszban
végzi a feladatat az egyes szakember. A zart kérdésként megfogalmazott kérdéssor ada-
tainak értelmezéséhez fontos megjegyezni azt, hogy a kiilonb6zd szakemberekkel valod
kapcsolattartasra érkezett valaszok nem azonos mértékiick. Egyre kevesebben valaszol-
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tak az egyes szakemberekkel kapcsolatos kérdésekre. Ezért a tdblazatban szakemberen-

ként kiilon jeloljiik a valaszok szamat.

2. tablazat. Adatok az integrdlo iskoldk szamarol, a gyerekszamrdl, a fenntartorol és az

osztalyfokokrol
Iskoldk | Gyerekek Fenntarto Tagozat

Megye szama szama O A Al F K
Békés 3 15 3 - 8 7 -
GyOr-Moson Sopron 3 13 - - 8 5 -
Hajda-Bihar 9 23 9 - 19 3 1
Somogy 2 14 2 - 10 4 -
Szabolcs-Szatmar 6 33 6 - 15 18 -
Vas 4 13 4 - 8 5 -
Veszprém 2 8 2 - 5 3 -
Zala 1 1 1 - 1 - -
Budapest 4 19 3 1 15 4 -
z 34 139 30 1 89 49 1

E=Egyhéaz; O=Onkormanyzat; A=Alapitvany; Al=Alsé6; F=Felsd; K=K&zépfok

3. tablazat. Az egyiittnevelésben részt vevi szakemberek

Nincs Kiilsés Iskola alkalmazza

Szakember A . 7 P o P o
Tanito/tanar 63 3 4.8 3 4.8 57 90,5
Gybgypedagdgus 53 7 13,2 18 34 28 52,8
Fejlesztépedagogus | 39 11 28,2 11 28,2 17 43,6
Pszicholégus 27 16 593 7 25,9 4 14,8
Orvos 26 13 50 11 423 2 7,7
Szocidlpedagdgus 27 18 66,7 5 18,5 4 14,8
Szocialis munkas 23 15 65,2 8 34,8 — —
Jogész 25 20 80 5 20 — —
Egyéb 26 12 46,2 4 15,4 10 38,5

A tanitoi, tanari nem 1ét értelmezhetetlen, az adatszolgaltatdé nem értette meg a kér-
dést. Az iskolak alkalmazasaban allnak ezek a szakemberek. A valaszold osztalytanitok
13,2 szazalékban ugy tanitanak, hogy egyaltalan nem all rendelkezésiikre gyogypedago-
gus. 52,8%-a a pedagogusoknak az intézmény alkalmazasaban allo gyogypedagogussal
dolgozik, mig 34%-uknak kiils6 alkalmazasban all6 gyogypedagdgus segit.

Fejlesztopedagdgus a valaszadok 43%-a esetében dolgozik az iskola alkalmazasaban,
valamint még 28%-ban kiilsdsként is igénybe vehetd. 7%-ban sajat orvos is dolgozik az
iskolakban, 50%-ban azonban nincs orvos.

166



Tanulasban akadalyozott gyermekek iskolai integracidja a szakemberek kozotti kooperacié tiikrében

A szocialpedagdgus jelenléte nem elterjedt még az iskolakban, 14%-ban van az isko-
la alkalmazédsaban, mig 18%-ban kiils6sként vesz részt a pedagdgiai munkéban és 66%-
ban egyaltalan nincs kapcsolat ilyen szakemberrel.

A szocialis munkés még ritkabb. Az iskoldk alkalmazéasaban egyaltalan nincs, kiilsé
munkatarsként is csak a valaszolok 34,8%-ban jelolték meg az aranyukat. Az integracio-
ban megjelenhet a jogi segitség is.

A pedagdgusok 20%-a nyilatkozott tigy, hogy kiilsdsként részt vesz jogasz a felada-
tokban. Az egyéb kategoria alatt a gyogypedagdgiai asszisztenseket jelolték meg a va-
laszadok. A pedagoégusok koziil 38% dolgozik tigy, hogy gyodgypedagogiai asszisztens
vesz részt az integracioban az iskola munkatarsaként, valamint 15% kiilsé alkalmazas-
ban miik6do segitével dolgozhat.

A fenti adatokat a gyogypedagogusokra vonatkozolag is megkaptam. 29 {6 dolgozik
gyogypedagogusi statuszban az integracioban. Atlagosan 4,15 osztalyban dolgozik egy
gyogypedagogus (s: 1,84). Erthetd ez az arany, mivel a tanulasban akadalyozott gyerme-
kek tobbsége—akarcsak a mas specialis nevelési sziikségletii gyermekek- egyéni integra-
cioban vesznek részt, vagyis egy-egy tobbségi osztalyban egy-egy ilyen tanuloval sza-
molhatunk.

A kérdéiven szerepld zart kérdés az integracioban részt vevo szakemberek kozotti
egylittmikodést vizsgalta.

Az osztalytanitoi és a gyogypedagogusi valaszok szinkronban voltak egymassal (4.
¢és 5. tablazat). A paros megbeszéléseket jelezték a legnagyobb szazalékban az egyitt-
miikodési formak koziil (osztalytanitok: 85,3%, gyogypedagdgusok: 98,1%). Ezt koveti
az egymas munkajanak a megfigyelése, tanacsadas, illetve a gyogypedagogusi valaszok-
ban itt szerepel a tantestiileti értekezlet is. A véletlenszerii megbeszélések is magas
aranyban fordulnak eld (osztalytanitok: 47,1%, gydgypedagogusok: 34%). A tervezett,
céltudatos egylittmiikddés hatékonysaga egyértelmi a spontin megbeszélésekkel szem-
ben. A legkevésbé fordul eld az irdsbeli felkésziilések megbeszélése (osztalytanitok
7,4%, gyogypedagogusok 1,9%). A tobbi forma tekintetében mintegy 34% ¢és 44% ko-
zOtti mozgasrol beszélhetiink.

4. tablazat. Az egyiittnevelésben résztvevo szakemberek kozétti egyiittmiikodés formdja
az osztalytanitok szemsz6gébol

N T , Nincs Van Osszesen

Egyiittmiikédési formdk p 7 P % p o
Team 43 63,2 25 36,8 68 100
Tantestiileti értekezlet 27 39,7 41 60,3 68 100
Paros megbeszélés 10 14,7 58 85,3 68 100
Véletlenszerli megbeszélés 36 52,9 32 47,1 68 100
K6z0s tervezés 42 61,8 26 38,2 68 100
Egymas megfigyelése, tandcsadas 25 36,8 43 63,2 68 100
Egymas irasbeli munkainak attekintése 63 92,6 5 7.4 68 100
Segédeszk6zok cseréje 38 55,9 30 44,1 68 100
Egyéb 64 94,1 4 5,9 68 100
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5. tablazat. Az egyiittnevelésben résztvevo szakemberek kozotti egyiittmiikodés formdja a
gvogypedagogusok szemszogébal

Egyiittmiikédési formdk p Nincs 7 P Van % nOsszese}z%
Team 18 60,4 11 39,6 29 100
Tantestiileti értekezlet 13 43,4 16 56,6 29 100
Péros megbeszélés 1 1,9 28 98,1 29 100
Véletlenszer(i megbeszélés 19 66 10 34 29 100
Kozos tervezés 16 56,6 13 43,4 29 100
Egymas megfigyelése, tanacsadas 19 45,3 16 54,7 29 100
Egymas irasbeli munkainak attekintése 28 98,1 1 1,9 29 100
Segédeszk6zok cseréje 19 66 11 34 29 100
Egyéb 21 71,7 18 23,8 29 100

A pedagogiai szakszolgalatokkal és egyéb intézményekkel valo kapcsolattartas mod-
jaira a kovetkez6 adatokat kaptam.

A legfeltiinobb, hogy nincs egyiittmitkddés, 0sszhang az osztalytanitd és a gyogype-
dagogus kozott. Ugy tinik, mintha kiilon-kiilon tartandk a kapcsolatot a nevelési tanécs-
adoval (6. tablazat). A részletes elemzés is ezt igazolja. Team megbeszélésre igen ala-
csony szazalékban keriil sor. Csak team megbeszélést az osztalytanitok 6,7%-a, a gyogy-
pedagdgusok 11,5%-a jelez. Ez az arany modosul, ha figyelembe vessziik azokat az ada-
tokat is, amikor a feam mas formakkal is kiegésziil. Az osztalytanitok esetében ekkor
41,1%, mig a gyogypedagogusok korében 34,6% a csoportos megbeszélés. Az osztalyta-
nitok 6,7%-a csak a dokumentumok alapjan tart fenn kapcsolatot a nevelési tanacsado-
val.

6. tablazat. Kapcsolattartas a nevelési tandcsadoval

Kapcsolat a nevelési Osztalytanito; n=45 Gyogypedagogus;, n=26

tandcsadoval n % n %
Team 3 6,7 3 11,5
Levél 2 4.4 - -
Telefon — — 2 7,7
Telefon, team 2 4.4 - —
Hospitalas 5 11,1 - —
Telefon, levél 10 22,2 6 23,1
Dokumentumok 3 6,7 — —
Team, telefon, dokumentumok 8 17,8 6 23,1
Team, dokumentumok — — 2 7,7
Levél, dokumentumok 1 2,2 4 154
Team, telefon, dokumentumok — — 1 3,8
Team, levél, telefon, dokumentumok 4 8,9 — —
Dokumentumok, hospitalas — — 2 7,7
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A szakértdi bizottsagokkal vald kapcsolattartds az egyik legfontosabb az intézmé-
nyek kozil (7. tdblazat). A szakértdi bizottsagok térvényes joga az egyiittnevelésre al-
kalmas iskola kijel6lése, a gyermekek szamara a fejlesztési javaslat leirasa, a kontroll
vizsgalatok végzése. Az Osszhang talan nagyobb az osztalytanitd és a gyogypedagodgus
kozott az ezzel az intézménnyel vald kapcsolattartdsban, mint a nevelési tanacsado ese-
tében. Az egyes kategoridkban ugyan alacsonyak az értékek, de 0sszességiikben tobb,
mint 70%-a a pedagdgusoknak fenntart valamilyen kapcsolatot a szakért6i bizottsaggal.
A leghatékonyabb kapcsolattartasi forma a dokumentumok cseréje, a telefonos konzulta-
cio6 és a személyes talalkozas, feam-munka. Fontos és kivanatos lenne, ha a szakért6i bi-
zottsdgok munkatarsaikon keresztiil személyes kapcsolatba is 1épnének az érintett gyer-
mek pedagogusaval.

7. tablazat. Kapcsolattartas a szakeértoi bizottsaggal

ne g . Osztalytanito; n=42 Gyodgypedagogus; n=28

Kapcsolat a szakértdi bizottsaggal . 7 " o
Team 3 5,7 3 6,1
Levél — — 3 6,1
Team, levél 6 11,3 — —
Telefon 4 7,5 1 2
Team, telefon — - 1 2
Team, levél, telefon 1 1,9 4 8,2
Dokumentumok — — 1 2
Levél, dokumentumok — — 4 8,2
Telefon, dokumentumok 4 7,5 4 8,2
Levél, telefon, dokumentum 5 9,4 4 8,2
Telefon, levél 3 5,7 — —
Team, levél, dokumentum 1 1,9 1 2
Team, dokumentum 2 3,8 — —
Team, telefon, dokumentum 7 13,2 — —
Minden forma 6 11,3 2 4.1

Jollehet a gyermekek nagy szazaléka hatranyos helyzetii, a pedagogusok gyakran pa-
naszkodnak a kérdésekre adott valaszaikban a rossz csaladi hattérre — latensen tehat egy
olyan népesség képe rajzolodik ki, amelyik iskolan kiviili segitségre szorul ahhoz, hogy
tanulmanyi elémenetele képessége szerint alakuljon — a pedagdgusok mégsem veszik fel
a kapcsolatot a csaladsegitd kozpontokkal. Az osztalytanitok és a gydgypedagdgusok
elemszdma is arulkodod adat (8. tablazat). Alig néhdnyan tartanak kapcsolatot ezzel az in-
tézménnyel.

Az el6bb lefestett sotét kép kicsit vilagosodni kezd. Valamivel nagyobb elemszam-
ban tartanak kapcsolatot a pedagdgusok ezzel az intézménnyel, mint az el6z0, hasonlo
feladatokat ellatoval (9. tablazat).
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8. tablazat. Kapcsolattartas a csaladsegito kézponttal

Kapcsolat a csaldadsegitével Osztdlytanit((); Gydgypedagdgus

n % n %

Team 10 83,3 - -
Team, levelezés - - 3 42,9
Team, levelezés, telefon, dokumentumok 2 16,7 1 14,3
Levelezés, telefon - - 2 28,6
Osszesen 12 100 7 100

9. tablazat. Kapcsolattartds a gyermekjoléti szolgalattal

Kapcsolat a gyermekjoléti Osztalytanito Gyogypedagogus
szolgalattal n 9% n 9%
Team 14 60,9 6 35,3
Levél 2 8,2 -
Team, levél 1 43 7 41,2
Telefon 1 43 2 11,8
Team, telefon 3 13 -
Team, dokumentumok 1 43 -
Team, levél, telefon, dokumentumok 1 43 2 11,8
Osszesen 23 100 17 100

Az Onkormanyzattal vald kapcsolattartas (10. tablazat) osztalytanitokra jellemzdébb,
mint a gyogypedagégusokra. Valoszinilleg ez a kapcsolat a jogi, anyagi hattér
biztositasat szolgalja az integracioban.

10. tablazat. Kapcsolattartas az onkormanyzattal

Kapcsolat onkormanyzattal Osztdlytanité Gyogypedagdgus

n % n %
Team 14 31,8 13 48,1

Levél 4 9,1 - -

Team, levél 4 9,1 -

Team, telefon 5 114 -
Levél, telefon 10 22,7 8 29,6
Dokumentumok 1 2,3 4 14,8
Team, dokumentumok 1 2,3 1 3,7
Team, telefon, dokumentumok 2 45 1 3,7

Team, telefon, levél, dokumentumok 3 6,8 - -
Osszesen 44 100 27 100
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Az elemszam alacsony ezen a teriileten, ami érthetd is, hiszen nem kell kapcsolatba
keriilni a minisztériummal ezen a teriileten (11. tablazat). Az a tény, hogy mégis van
kapcsolata az iskolakban dolgoz6 pedagdgusoknak, jelzi azt, hogy sok ilyen még a bi-
zonytalansag az integracioban. A vitas kérdésekben megerdsitésre vagynak a pedagogu-
sok €s ezt a minisztériumtol varjak el. Masik ok az, hogy bizonyos, az integracioban élen
jard6 iskolékat a minisztérium munkatarsai keresnek meg azzal, hogy a nyilvanossag el6tt
szerepeljenek, készitsenek pedagogiai dokumentumokat a munkéjukkal kapcsolatban, ir-
janak tankonyveket, allitsanak el6 taneszkdzoket az integrativ pedagogia tertiletén.

11. tablazat. Kapcsolattartdas a minisztériummal

. Osztalytanito Gyogypedagogus
Kapcsolat a minisztériummal A p
n % n %
Team - - 2 11,8
Levél 4 23,5 11 55
Team, levél - - 1 5,9
Levél, telefon 4 20 - -
Dokumentumok - - 4 23,5
Levelezés, hospitalas 4 20 6 35,3
Team, levelezés, telefon, dokumentumok 1 5 - -

A fels6oktatasban dolgozd oktatok, kutatok jelenléte a sikeres egyiittnevelés teriiletén
ma még igen jelentds (12. tablazat). Azokban az intézményekben, ahol az integrativ pe-
dagodgia valamelyik tanitoképzo foiskolaval, vagy a gyogypedagogiai tanarképzé foisko-
laval kar6ltve miikodik, kiemelt szerepe van a hospitalasoknak, ahol az osztalytanito és a
gyogypedagdgus a gyakorlatban mutatja be tudésat, igy azonnali, direkt visszajelzést kap
a szakembertdl. Egyfajta szupervizio, kontroll, tovabbképzd, megfigyeld, segitd felada-
tokat is ellat a hospitalé szakember. Ezen kiviil a szakirodalmi ellatas szerepe fontos, a
kiilonboz6é irodalmak kozos elemzése, értelmezése. A vizsgélatban szereplé pedago-
gusok koziil kevesen dolgoznak ilyen hattérrel. Amennyiben mashonnan sem kapnak
megfeleld szakmai segitséget a tanitok, gydogypedagogusok, az integracio sikeressége ke-
ril veszélybe.

Az egylittmiikdés az integrativ pedagogiaban sok szinten valosul meg. Az osztalyta-
nito és a gyogypedagogus tanodrai parhuzamos jelenléte is ennek egy lehetséges modja.

A valaszokbol 6sszhang deriil ki (13. tablazat). Az esetek nagy részében az osztaly-
tanitd egyediil dolgozik a tandran (osztalytanito: 89,6%; gyogypedagogus: 86,2%). Igen
alacsony szazalékban dolgoznak a kéttanaros modell szerint, amikor egyszerre vannak
jelen az oran (osztalytanitd: 4,5%; gyogypedagogus: 6,9%). Az egyéb kategoridban mas
szakember szerepel, példaul asszisztens, esetleg sziild.
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12. tablazat. Kapcsolattartas felsdoktatasi intezménnyel

Kapcsolat felséoktatasi intézménnyel Osztalytamt(()) Gydgypedagdgus

n % n %

Team 1 9,1 1 10
Levelezés - - 2 20
Team, levelezés - 1 10
Hospitalas 1 9,1 - -
Levél, telefon, hospitalas 2 18,2 - -
Levél, telefon, dokumentumok 4 36,4 - -
Levél, hospitalas, dokumentumok 2 18,2 6 60
Levél, telefon, hospitalas, dokumentumok 1 9,1 - -

Osszesen 11 100 10 100

13. tablazat. Az egyiittmiikodés formai a pedagogusok kozott

Pedagégusok egyiitt Osztalytan it((); Gyogypedagogus

n % n %

Egy osztalytanito 60 89,6 25 86,2
Két altalanos pedagdgus 3 4,5 -
Egy osztalytanit6 / egy gyogypedagogus 4,5 2 6,9
Egyéb 1,5 2 6,9

Osszesen 67 100 29 100

A kovetkezd nyilt kérdés a pedagdgusok munkamegosztasara utalt abban az esetben,
ha egylitt vesznek részt az oran. A kapcsolattartas, az egylittmiikodés formai €s a mun-
kamegosztas Osszefiiggd teriiletek. A valaszokbol képzett kategoridkat a 14. tablazatban
mutatjuk be.

14. tablazat. Munkamegosztds a pedagogusok parhuzamos jelenléte esetén

Munkamegosztds Osztalytanito Gyogypedagogus
n % n %
Gyogypedagdgus egyéni/tanitod tobbi 11 73,3 6 33,3
Gyogypedagdgus kiscsoport/tanitd tobbi 1 6,7 -
Mindenki mindent 1 6,7 3 16,7
Egyéb 2 13,3 9 50
Osszesen 15 100 18 100
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Az osztalytanitdi és a gydgypedagdgusi valaszok nagy eltérést mutatnak az elsd ka-
tegoriaban. Az osztalytanitok 73,3%-a azt irta, hogy a gyogypedagogus egyénileg foglal-
kozik az integraltan tanuld gyerekkel, mig 6 a tobbiekkel tanul. A gyogypedagdgusok
szerint ez csak 33,3%-ban van igy. Olyan gyogypedagdgus nem volt, aki a gyerekekkel
valé csoportos munkardl szamolt volna be. A *mindenki mindent’ szempont is kiilonbo-
z6 mértékben jelenik meg az osztalytanitéi (6,7%) és a gyogypedagogusi (16,7%) vala-
szokban. Az egyéb besorolasbol differencialtabb kép bontakozik ki. A pedagdgusok val-
togatjak a munkaformakat, hol kiscsoportosan, hol egyénileg foglalkoznak a tanulokkal,
hol a nem integraltan tanuld, de tanulasi nehézséget vagy zavart mutatd gyerekeket is
foglalkoztatjak.

A pedagogusok nagy tobbsége nem talalkozott a pedagdgusképzés soran az integrativ
pedagdgia megoldasi mddjaival. A tanfolyami, tovabbképzési részvétel is csekély mér-
téki a vizsgalati személyek esetében. Ezért fontos, vajon kaptak-e valamilyen segitséget
ehhez az uj feladathoz. Ezentul a kooperacio egy lehetséges forrasa is megjelenhet a va-
laszokban. A zart kérdésre adott valaszokat foglalja dssze (15. tablazat).

15. tablazat. A pedagogusok segitésének elofordulasa

., Osztalytanito Gyogypedagogus
Segités
n % n %
Nem 25 18,1 11 21,6
Igen 111 80,4 40 78,4
Nem emlékszik 2 1,4 - -
Osszesen 138 100 51 100

Az adatok szerint, ha mar tanfolyami keretben nem késziiltek {6l erre a feladatra a
pedagogusok, legalabb valamilyen segitséget kaptak. Ugy tiinik, az osztalytanitok na-
gyobb aranyban kaptak megsegitést, mint gyogypedagogus tarsaik. Ez egyrészt jo, hi-
szen szamukra Uj feladatnak tiinik ez a munka. A gydgypedagogus ismeri a tanulasban
tehat 6 ugyanugy raszorul a segitségre, az ujfajta tudas birtoklasara.

A kovetkezo zart kérdés a segitség formait csoportositotta (16. tablazat).

A legf6bb segitség: a tars a tanitasban. Az osztalytanitdval, illetve a gyogypedago-
gussal valé megbeszélés. Osztalytanitd, gydgypedagdgus tarstol, aki hasonld helyzetben
van, hiteles a segitség. Minimalis mértékben pszichologus is segitséget jelent az integra-
cioban. Mintegy harminc szazaléka mind az osztalytanitoknak, mind pedig a gyogype-
dagdgusoknak szaktanacsadéval konzultal. Orvendetes dolog, hogy megjelenik ez a fel-
adat is a szaktanacsadoi tevékenységben. Egyes esetekben az integracio a felsGoktatassal
kar6ltve valosul meg, gyakorld és képz6 helyeket jelentenek a leendé pedagogusok sza-
mara az igy mikodo esetek. A képzoéintézmény pedig egyfajta szupervizori szerepet is
betdlt. Ezek az esetek jelentek meg a valaszokban. Az osztalytanitok szakirodalom alap-
jan is tajékozddnak, mig a gydgypedagdgusok koziil alig tobb, mint tiz szazalékban. A
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szakirodalom tartalmara vonatkozéan még tovabbi kérdést fogalmaztunk meg, igy a bo-
vebb elemzésre ott tériink ki, mivel ebbdl a valaszbol nem deriil ki, milyen jellegii a
szakirodalom: az enyhén értelmi fogyatékossaggal altalaban foglalkoz6 vagy a szorosan
az integraciohoz kapcsolddo. Ha az eldbbi eset all fenn, akkor érthetd a kiillonbség, mivel
a gyogypedagdgus rendelkezik ilyen jellegli tudassal, nem sziikséges errdl olvasnia, de

neki is sziikséges az integracio szakirodalmaban elmélyednie.

16. tablazat. A kapott szakmai segitség formai

) Osztalytanito Gyogypedagogus
Formak
n % n %
Konzultacio osztalytanitoval 69 50 23 45,1
Konzultacié gyogypedagogussal 86 62,3 29 56,9
Konzultacio pszichologussal 8 5.8 3 5,9
Konzultacié szaktanacsadoval 33 23,9 18 353
Konzultacid felsGoktatasban dolgozo
i1 , 11 8 - -
altalanos pedagogussal
Kopzultamo ’felsooktatasban dolgozo 5 3.6 5 3.9
gyogypedagdgussal
Szakirodalmat kapott 57 41,3 7 13,7
Egyéb 16 11,6 7,8
Osszesen 138 - 51 -

A kérdés nyilt fele az elégedettséget vizsgalta. Az alabbi kategoriakba soroltuk a va-

laszokat (17. tablazat).

17. tablazat. Elégedettségi mutato a szakmai segitségnyujtds teriileten

Elégedettség Osztalytanito Gydgypedagogus

n % n %
Altaldban 42 452 21 61,8

Igen Eszko6zokkel 17 18,3 3 8,8
Kapcsolattal 8 8,6 2 5,9
Eszkozokkel 14 15,1 6 17,6

Nem

Kapcsolattal 5 5,4 2 5,9

Nem a kérdésre valaszolt 6 6,5 - -

Nem kért segitséget 1 1,1 - -

A kapott segitséggel altalaban elégedett az osztalytanitok kozel fele. A gyodgypeda-
gbégusok nagyobb aranyban elégedettek. Az integracidhoz megfeleld eszkozoket (tan-
konyvek, taneszk6zok, tantervek stb.) igényelnének a pedagogusok. Az osztalytanitok
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kozel husz szézaléka jelolte meg a segitségben az eszkozoket, mig a gyogypedagdgusok
ezt alig tiz szazalékban érintették. Feltehetdleg 0k nagyobb mértékben birtokoljak a
megfeleld eszkozoket, mint az osztalytanitok, illetve nem az eszk6zok hasznalata jelenti
a fejlesztés hatékonysagat, igy az altaluk vart segitség kisebb mértékben vonatkozik erre
a teriiletre. A nagyobb mértéki eszk6zhaszndlat abbol a torekvésbdl is eredhet, hogy a
tanitok igyekeznek a specialis nevelési sziikségletli tanulokat a lehetd legeredményeseb-
ben oktatni, ugyanakkor képzettségiik hianyaban, illetve bizonytalan kompetencia-érzé-
stk kovetkeztében ezt éppen a bdségesebb eszkdzhasznalattal kivanjak megvaldsitani.
Kiemelték a pedagogusok a segitségben a kapcsolatokat. Az egy osztalytanitora beren-
dezkedett iskolaban sziikségiik van az osztalytanitoknak személyes kapcsolatokra, sze-
mélyes segitségre. Eppen ezért jelenitették meg az elégedetlenség esetén is a kapesolato-
kat. Tehat fontos az integracioban dolgozé pedagdgusoknak a tdmogatottsag. Jelenleg
kisebbségben vannak az iskolakban, ,,szegregalodnak”, ezért fontos mind a kapcsolatok,
mind pedig a taneszk6zok, szakmai tudas mentén a szakmai tdmasz az osztalytanitoknak
és a gyogypedagdgusoknak egyarant.

A kutatasban az integrativ pedagogia szadmos elemét 0sszefiiggés-vizsgalat ald vetet-
tik. Kiemeltiik példaul a pedagogusok fogadokészséget az integracioval kapesolatosan és
Osszevetettiik azzal a helyzettel, ahogyan az osztalytanitok és a gyogypedagogusok
egyiitt dolgoznak. Szignifikans Gsszefiiggést talaltunk (y*: 17,347; p<0,008).

Azok a pedagdgusok, akik nem mondhattak nemet az integraciora, nem valaszthattak
az integralt vagy szegregalt szervezési mod kdzott, tobbnyire egyediil dolgoznak az 6ra-
kon. A gyogypedagogus kiils6 differencialdssal segiti a munkéjukat. A helyzetbe sponta-
nul keriilékre is ez jellemzd. A tudatos valasztast befolyasolhatja az, hogy gyogypeda-
gbgussal egylitt dolgozhat-e az osztalytanitd. Mivel 4 esetben fordult eld az a helyzet,
hogy gyogypedagdgus is és osztalytanitd is benn van az 6ran (és valaszoltak mindkét
kérdésre) matematikai statisztikai elemzést nem végezhettiink. Az adatok megfigyelésé-
bl az deriilt ki, hogy az az egy pedagdgus, aki mas lehetdség hijan keriilt az integracio-
ba és gyogypedagogussal dolgozik egyiitt, teljesen a gyerekek, a tanagyag, az id9, a fej-
lettségi szint szerint igazodva, hol az egész osztalyt egyszerre, hol valtoz6 csoportdssze-
tétellel csoportokban, hol egyénileg foglalkozik a gyerekkel csakigy, mint a gyogypeda-
gogus tarsa. Két kollégand, akik tudatosan vallaltak az integraciot, szintén igy dolgoz-
nak, egy esetben pedig gyakran eléfordul, hogy kiviszi a gyoégypedagogus a tanuldt az
osztalybol, amellett, hogy osztalyon beliil is fejleszti 6t (18. tablazat).

18. tablazat. Az osztalytanitok és a gyogypedagogusok egyiitt tanitdsa

Csoportok ];[elzgfo"rsnéags ‘ZZZ(SI;?;S Spontdn Osszesen
1 osztalytanito 24 91,4 6 63,6 13 100 43 89,7
2 tanitd - - - - - - - -
}2;?;—?:3;2’6;3 1 43 30| 364 | - - 4 8.3
Egyéb 1 4,3 - - - - 1 2
Osszesen 26 100 9 100 13 100 48 100
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Konklazié

A tanulasban akadalyozott tanulokat befogado iskoldknak és pedagogusaiknak sok szak-
emberrel, esetleg intézménnyel valo egyiittmiikodest is fel kell vallalniuk.

A tanuldsban akadalyozott gyermekek tobbségi iskolai tanuldsdhoz, az egyiittneve-
léshez a pedagdgusoknak kiilsé segitséget is igénybe kell venniiik. A pedagdgiai szak-
szolgalatok koziil els6sorban a tanuldsi képességet vizsgald szakértdi és rehabilitacios
bizottsagokkal tartjak a kapcsolatot, valamint aranyaban kisebb mértékben a nevelési ta-
nacsadéval. Mivel a tanuldsban akadalyozottsag a szociokulturalis hattérrel, ezen beliil a
csaladi problémakkal is 0sszefiiggésben allhat, a szocidlis intervenciénak az iskolan ki-
viili intézmények szintjén is meg kell jelenie. A pedagégusok elsdsorban a gyermekjoléti
szolgalatokkal, masodsorban a csaladsegitd kdzpontokkal tartanak fenn kapcsolatot. Az
iskolak pedagogusait erdsen koti a fenntartd. Mivel a vizsgéalatban szerepl6 iskolak z6-
meében dnkormanyzati fenntartastiak, az 6nkormanyzattal valé kapcsolattartas erdteljes.
Az egyiittnevelés jelen allapotaban, ezen a szintjén a minisztérium szerepe is kiemelke-
do. Mivel az iskolak sok kérdésben bizonytalanok, a minisztériumtol varnak segitséget.
Ugyanakkor a minisztérium is tAmaszkodik a mintaértékli pedagogiai eljarasokra, azokat
tamogatva jarul hozza a jo egylittnevelési gyakorlat terjedéséhez. A fels6oktatasi intéz-
meények szerepe szintén ehhez a folyamathoz jarul hozza. A hatékony egyiittnevelés esz-
kozeit kiterjesztd, szupervizios, konzulensi tevékenység az iskolai gyakorlatot erdsiti.

A szakemberekkel fenntartott kapcsolatok koziil kiemelkedik az osztdlytanitd és a
gyogypedagdgus kooperacidja. A két szakember egymast tamogatd, a tanulokért felelds-
séget vallald, kiegészitd egyiittmikodése az egyiittnevelés kulcsa. A segité szakemberek
koziil pszichologus, szaktanacsado, fejlesztd pedagogus, szocidlpedagogus €s szocialis
munkds vesz részt az egyiittnevelésben. A tanulasban akadalyozott gyermekek tobbségi
iskolai megfelelése nem egy iskola beliigye, hanem sok szakember sikeres egytittmiiko-
désének ereddje.
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ABSTRACT

GABRIELLA PAPP: CHILDREN WITH LEARNING PROBLEMS: INTEGRATION IN THE SCHOOL
AND COOPERATION BETWEEN EXPERTS

This paper details the results of a study on the cooperation of teachers, special educators and
educational institutions and services in the context of integrated schooling. In order to
provide such education, i.e. mainstream education for children with learning problems,
teachers have to rely on outside help. Of the educational services, they must be in contact
with expert committees on learning ability, rehabilitation, and, to a lesser degree, educational
counseling services. Because learning problems may be related to students’ socio-cultural
background and/or family problems, social intervention has to take place in institutions
outside the school environment as well. In this respect, teachers must be in contact with child
protection agencies and family counseling centres. As most schools in our study are
supervised by their local government, there is a strong relationship with them as well. In the
present state of integrated education, the Ministry of Education also plays an outstanding
role, providing help in a number of unsettled issues, and relying on exemplary educational
methods to promote good integrated education practices. Institutions of higher education also
contribute to this through their supervisory and consulting activities. Of the expert
cooperative relationships, that of the class teacher and the special educator is of primary
importance. The key to integrated education is their mutual, complementary support and their
shared responsibility for students. Other supporting experts, such as psychologists,
counsellors, developmental experts, social educators and social workers also take part in
integrated education. The success of integrated education is not the internal affair of one
school, but the result of meaningful cooperation of several educational experts.
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