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Miutan egyre fontosabb kérdéssé valik a gazdasagilag és ezzel parhuzamosan tarsadal-
milag is leszakadd néprétegek felzarkoztatasa, a hatranyos helyzetii didkok korében fo-
kozottabban jelentkezik az az igény, hogy az iskolaban elt6ltott évek hasznalhato, alkal-
mazhat6, a munkaerdpiacon is értékes tudashoz juttassak 6ket. Ezaltal lehetdvé valhat,
hogy az iskolabol kikeriilve nem 6rokitik tovabb lemaradasukat, hanem sziileikhez ké-
pest szocidlisan és gazdasagilag is magasabb rétegbe keriilnek. Ez az igény vilagszerte
szamos kutatast hivott életre, amelyek hatranyos €s nem hatranyos helyzetii diakok koré-
ben is a tudas mindségét, transzferalhatosagat, a gondolkodas fejlettségét vizsgaljak (lasd
pl. Csapo, 2003a, 2006a, b; Csapo és B. Németh, 1994; Csapo és Korom, 1998;
Detterman és Sternberg, 1993; Frensch és Funke, 1995; Haskell, 2001; Klauer, 1989;
Korom, 2005; Marini és Genereux, 1995; Molnar, 2006a, 2006b; OECD, 2004; Sejtes,
2006; Somfai, 2006). A tudas, az ismeretek alkalmazhatosaganak, transzferalhatosaganak
mérésére alkalmas moddszer, ha a didkokat kiilonbdzé problémaszituaciok elé allitjuk,
ahol — hasonldan egy valds problémamegoldd helyzethez — fel kell ismerniiik a pontos
problémat, 6ssze kell gytijteniiik hozza a relevans informaciokat, mikézben alkalmazni-
uk kell iskolai, vagy iskolan kiviil elsajatitott ismereteiket (Molndr, 2006¢). A kutatasok
mellett elétérbe keriiltek azok az oktatasi modszerek is (pl. probléma alapu tanitas, 1.
Boud és Feletti, 1991; Molnar, 2005), amelyek segitik a tanultak késobbi alkalmazasat,
tavolabbi transzferalhatosagat és szakitanak a hagyomanyos frontalis oktatds modszerta-
naval.

A tanulmanyban ismertetett, egy nagyobb projekt — az MTA-SZTE Képességkutatd
Csoport Hatranyos helyzetii didkok értékelése és differencialt fejlesztése — keretében le-
zajlott mérés-sorozat célja, hogy attekintést kapjunk a vizsgalatban részt vevo hatranyos
helyzetli tanuldk (alacsony iskolazottsagu sziilok gyermekei) problémamegoldé gondol-
kodasanak fejlettségérol és fejlodésérdl. Vizsgalatunk szervesen kapcsolodik a korabbi,
hasonl6 témakorben végzett felmérésekhez (Molndr, 2006b). Az elsd, a komplex prob-
lémamegoldd képesség fejlettségét vizsgald felmérés 2001-ben zajlott (n=1371) (Mol-
nar, 2002), ezt kovette 2002-ben egy tag életkori intervallumot atfogo, 9-17 éves nagy-
varosi didkok korében végzett felmérés (n=5337) (Molnar, 2003). A jelen felmérés ala-
nyai az egyik részmintajat alkotjak a 2004-ben felvett, tobbségében hatranyos helyzetl
3-8. évfolyamos didkokbol all6 mintanak; e mérés eredményeir6l Molndr (2004) szamolt
be. A 2004-ben 5. évfolyamos didkokat kovettiik, 6k a kovetkezd, 2006-os mérés idején
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mar 7. évfolyamra jartak. A diakok a kiilonboz6 felmérésekben nem ugyanazt a feladat-
lapot oldottdk meg, de a szerepeltetett horgony itemek és a valdszinliségi tesztelmélet
adta statisztikai eszk6zok lehetévé tették a kiilonb6z6 mérésben részt vevok eredménye-
inek 0sszehasonlithatdsagat, kozos képességskalara konvertalasat.

A vizsgalat eredménye alkalmas arra, hogy betekintést kapjunk az érintett hatranyos
helyzetii didkok problémamegoldd gondolkodasanak kétéves fejlédésébe, valtozasaba
bizonyos hattérvaltozok fényében, illetve atfogd képet kapjunk arr6l, mennyire tudjak a
diakok az iskolaban és az iskolan kiviil tanult ismereteiket alkalmazni mindennapi prob-
1émék megoldasa soran.

Moédszerek

A felmérés mintaja és szerkezete

A felmérésben hiisz Békés, Csongrad €s Jasz-Nagykun-Szolnok megyei kiskozségi
¢€s nagyvarosi altalanos iskola didkjai vettek részt. Az elsé adatfelvételre 2004 tavaszan
keriilt sor, akkor a mintat képezd didkok 5. évfolyamosok voltak (n=998). Az utémérés
két évvel késobb, 2006 tavaszan tortént, amikor az érintett didkok mar 7. évfolyamosok
voltak (n=937).

Az 1. tdblazat a didkok sziileinek iskolai végzettségének mutatoit tartalmazza, az 1.
¢€s 2. abra az egy haztartasban €16k, illetve a haztartasban talalhaté konyvek szamanak
eloszlasat mutatja. A felmérésben résztvevo iskolakban az orszagos atlagnal magasabb a
nehéz szocialis helyzetben 1év6 tanuldk és roma didkok aranya. A viszonyithatdsag ér-
dekében az 1. tdblazatban megadtuk egy 2004-ben, azonos korosztalyu reprezentativ
mintan végzett vizsgélat eredményét is.

A didkok tobb mint a fele olyan csaladbdl szarmazik, ahol a sziilok iskolai végzettsé-
ge legfeljebb szakmunkasképzd (nem végezte el az altalanos iskolat, vagy 8 osztalyt
végzett, vagy szakmunkasképzot végzett). A csalad szociodkondmiai statuszdnak jo mu-
tatoja a sziilok iskoldzottsaga, ezért a felmérés mintajanak azon részmintajat tekintettiik
hatranyos helyzeti didkokbdl allé mintanak, ahol maximum egyik sziil6 érettségizett, a
masik sziil6 iskolai végzettsége érettséginél alacsonyabb (n=456). A tanulmany tovabbi
részében a felmérés mintajanak e részét, ahol a sziilok iskolai végzettsége az atlagosnal
(lasd 1. tablazat) alacsonyabb, hatranyos helyzetii mintanak nevezem.

A reprezentativ mintaban aranyaban nézve kevesebb alacsony iskolai végzettségii
szill6 gyermeke van (1. tablazat). A felmérés teljes mintdjahoz viszonyitva is, ahol a szii-
16k egyo6todének van fels6foku diplomdja, a reprezentativ mintdban magasabb (30% ko-
riili) azon didkok aranya, akinek sziilei féiskolat vagy egyetemet végeztek. A teljes min-
tat tekintve azonban nincs szignifikans kiilonbség a reprezentativ és a teljes minta sziil6k
iskolai végzettsége szerinti eloszlasaban (X*=2,00, df=5, p>0,05). Ezzel parhuzamosan a
tanulmanyban ismertetett mérés mintajaban és annak hatranyos részmintajaban szignifi-
kansan magasabb az alacsony iskolazottsagl sziilok gyerekeinek aranya (xzanya:30,09,
df=5, p<0,05): a teljes minta és a reprezentativ minta tekintetében az altalanos iskolat
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végzetteké példaul duplajara, a hatranyos részminta és a reprezentativ minta tekintetében
pedig mar tobb mint haromszorosara nd. Hasonlo jelenséget tapasztalunk a kevesebb,
mint nyolc osztalyt végzettek korében is.

1. tablazat. A minta, a hatranyos részminta és egy azonos korosztalyu reprezentativ min-
ta eloszldsa a sziilok iskolai végzettsége fenyében

Teljes minta Hatranyos részminta  Reprezentativ minta
. , Anya o Anya 0 Anya 0

Iskolai végzettsége %) Apa (%) (%) Apa (%) %) Apa (%)
Nem végezte el az
altalanos iskolat 2.9 20 3.8 34 1.9 1.3
Altaldnos iskola 20,4 16,1 41,1 28,1 13,7 9,1
Szakmunkasképzo 30,6 43,6 55,1 66,2 25,9 41,5
Erettségi 24,0 19,3 - 2,3 29,1 21,5
Féiskola 15,7 12,3 - - 17,9 14,1
Egyetem 6,4 6,7 - - 11,5 12,5

A teljes mintdban az alacsonyabb iskolai végzettségii sziil6k esetében nem élnek
szignifikdnsan tobben egy haztartasban, mint a magasabb iskolai végzettséglieknél
(X*=1,54, df=11, p>0,05; 1. 4bra).
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Egy haztartasban él6k szama

1. abra
Az egy haztartasban élok szama szerinti eloszlds
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Az otthon 1év6 konyvek szamanak meghatarozasa soran a tankonyveket, ujsdgokat és
folydiratokat figyelmen kiviil véve a didkoknak kellett a kdvetkezd kategoridk alapjan
megbecsiilni, hogy megkdzelitdleg hany konyviik lehet: (1) kevesebb, mint egypolcnyi
(kb. 0-50 db), (2) egy polenyi (kb. 50 db), (3) 2-3 kdnyvespolenyi (max. 150 db), (4) 5-6
koényvespolenyi (max. 300 db), (5) kdnyvszekrényre valo (300-600 db), (6) 3 vagy tobb
konyvszekrényre valé (600-1000 db), (7) 1000 db-nal tobb konyv. Az alacsony
iskolazottsagu sziilok haztartasainak tobb mint felében maximum egy konyvespolcnyi,
az esetek tobb mint haromnegyedében pedig legfeljebb harom koényvespolcra valé konyv
talalhato (2. abra). A két eloszlas nem kiilonbozik szignifikansan egymastdl (X°=5,09,
df=6, p>0,05).
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30 H Hétrényos részminta
25 +
£ 20|
[=2
8
2 154
©
>
)
10 4
| “
0 m

0-50 kb. 50 max. 150 max. 300 300-600 600-1000 1000<

Kényvek szama

2. abra
Az otthon lévé konyvek szama szerinti eloszlas

A felmérések soran hasznalt feladatlapok

Mindkét mérésben életszerii, komplex problémakat kellett papir-ceruza tesztek segit-
ségével a didkoknak megoldani. A korabbi mérések feladatlapjai dsszeallitasanak alap-
koncepcidjat (lasd Molnar, 2006b) kovettiik ebben az esetben is. A feladatlap probléma-
it, amelyek egy csaladban nyaralas utan felmeriilhet6 kérdéseket, megoldando feladato-
kat (utazas utani pénzvisszavaltas, betétlekotés, bevasarlas, stb.) jarjak koriil, tovabbra is
beagyaztuk egy torténetbe. A problémak legnagyobb részében a didkoknak adott lehetd-
ségek koziil kellett kivalasztani a helyesnek tartott megoldast, mig egyes problémak ese-
tében teljes egészében meg kellett alkotniuk a kérdésre a valaszt. A feladatlap 6sszealli-
tasa soran nem torekedhettiink a vizsgalt ismeretkordk teljes lefedésére. A problémak
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legnagyobb részében né¢hany olyan alapvetd és kevésbé alapvetd ismeretre helyeztiik a
hangsulyt, amelyek megléte, illetve felismerése minden tanul6tdl elvarhatd a tobb évig
tartd matematika tanulmanyok utén.

A feladatlap problémai az adott informaciok tekintetében hadrom csoportba sorolha-
tok: (1) problémak, amelyek megoldasadhoz sziikséges informaciot, ha nem is a megszo-
kott iskolas formaban, de tartalmazza a feladatlap; (2) problémak, amelyek megoldasa-
hoz nem minden informacidt tartalmaz a feladatlap, de a probléma megoldasahoz sziik-
séges informaci6 a tananyag részét képezi, illetve (3) problémak, ahol a probléma meg-
oldasahoz sziikséges hattér-informacidk egy részét sem a feladatlap, és valdsziniileg az
iskolai tananyag sem tartalmazza. Utdbbiak megoldasdhoz sziikséges hattér-informa-
ciokkal a didkok nap mint nap talalkozhatnak a médiaban, a kiilonb6z6 reklamokban (pl.
THM - teljes hiteldij mutato) (Molnar, 2006c¢).

A feladatlap megoldasara egy teljes tanitdsi ora allt a diakok rendelkezésére. A mér6-
eszkozok kitdltése sordn a didkok nem hasznalhattak semmilyen segédeszkozt.

Eljarasok

A teljesitmények elemzése soran mind klasszikus, mind valdszintiségi tesztelméleti
eszkozoket is hasznaltunk.

Az utdbbira a kordbbi mérésekkel vald Osszehasonlithatosag miatt volt sziikség. A
2004-es és 2006-o0s, azonos mintan tortént felmérés feladatlapjai kdzott azonban csak
egy kozos item volt, ami laza és bizonytalan kapcsolatot jelentett volna az eredmények
Osszehasonlitasaban. Ezért, hogy biztositsuk a megfeleld 0sszekotést, a 2004-es mérés
egész mintajat (3-8. évfolyam, n=6054) bevontunk a kdzos képességskala kialakitasaba.
Ezaltal a felsdbb évfolyamokon szerepld horgony itemek is biztositottdk a két mérés
eredménye kozotti kapcsolatot (3. abra).

Ev Evf. 1,2,3,4, ... itemek ... 55, 56, 57
B
: 11 db item 1
2004 < --------
6 il 9db | 6db
7 11 db item t| item item
- _8 _________________ e
m 19 db item
2006 7
3. abra

A 2004-es és 2006-os meérések szerkezete és azok osszekapcsolasanak modszere
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A két mérés egymashoz kapcsoldsanak szerkezetét mutatja a 3. dbra. A 2004-es és
2006-0s mérésben Osszesen harom kiilonbozo feladatlap szerepelt. Az elsét 2004-ben a
3-4-5. évfolyamosok, a masodikat szintén 2004-ben a 6-7-8. évfolyamosok oldottak
meg. E két feladatlap itemei kozott 50%-os volt a fedés, azaz az itemek fele horgony
itemként funkcionalt. A harmadik feladatlap felvételére 2006-ban keriilt sor, azt 7. évfo-
lyamosok oldottak meg. Ezen feladatsor 6+1 iteme azonos a 2004-es 6-7-8. évfolyamo-
sok altal megoldott feladatlappal. A plusz 1 item horgony kapcsolatot jelent az elso fel-
adatlappal is, amit 2004-ben a 3-4-5. évfolyamos didkok oldottak meg.

Eredmények

Eltéroen viselkedo itemek (Differential Item Funcion - DIF-es itemek)

Az eredmények altalanosithatosaganak egyik mutatdja a teszt reliabilitdsmutatojanak
értéke, aminek meghatarozéasara Cronbach a-t hasznaltunk. A mérés jellegébdl adéddan
a feladatlap belsd konzisztencidja nem olyan mértékii, mint mas képességmeéro teszt ese-
tében, tovabba a reliabilitasmutaté értéke fiigg a minta dsszeallitasatol is, ami jelen eset-
ben szintén nem homogén (Cronbach a = 0,70).

A feladatlap viselkedésének mintdnkénti valtozasat mutatja, hogy egy parhuzamos,
mas mintan (7. és 11. évfolyam, reprezentativ minta) torténd elemzésben ugyanezen
teszt Cronbach a-ja 0,83 (lasd Molndr, 2006c). Ennek okainak feltarasara elséként 0sz-
szehasonlitottuk a két mérés itemstatisztikajat. Az item-Osszpontszam korrelacid egyes
itemek esetében jelentds mértékben eltért egymastol a két minta esetében. A mashogyan
viselked6 itemekre az volt a jellemz0, hogy a hatranyos helyzetti, legnagyobb részt roma
szarmazasu diakok korében érdeklddési koriik, élethelyzeteik miatt gyakrabban eldfor-
duld kérdések (pl.: autd fogyasztasa és az ezzel analog repiildgép atlagos fogyasztasdnak
kiszamolasa) lehetnek. Ennek kdvetkeztében a vartnal, az egész teszten mutatott képes-
ségszintjliikhoz képest jobban teljesitettek ezeken a problémakon.
ben az az oka, hogy a minta alacsonyabb képességszintii része jobban, mig a minta ma-
gasabb képességszintli része (4ltalaban nem hatranyos helyzetli didkok) a vartnak megfe-
leléen teljesitett. Ezért nem valdsult meg az a pozitiv korrelacidhoz sziikséges tendencia,
hogy a feladatlapon atlagosan magasabb teljesitményt mutaté didkok oldjak meg na-
gyobb valdsziniiséggel ezeket a problémakat.

A diadkok problémamegold6 gondolkodasanak valtozasa a két év alatt

A problémamegold6 gondolkodas fejlédésének mértékét elemezhetjiik longitudinali-
san ¢és keresztmetszeti vizsgalat alapjan is. Az utobbira az adott lehetéséget, hogy 2004-
ben nem csak az 5. évfolyamosok, hanem ugyanezen iskola 3-8. évfolyamos didkjai is
részt vettek a mérésben. fgy dsszehasonlithaté a 2004-ben (n=1053) és 2006-ban ugyan-
azon iskolaba jar6 7. évfolyamos didkok teljesitménye.
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A 2004-es teljes és a 2006-os mérés eredményeit évfolyamonkénti bontasban egy-
masra vetitve (4. abra) azt tapasztaljuk, hogy a 2006-ban 7. évfolyamos didkok (X»q05 =
-1,85, sdygos = 0,98, Xo004 = -1,61, sdyg04 = 0,93, p<0,01) szignifikdnsan gyengébben telje-
sitettek, mint a 2004-ben 7. évfolyamos didkok. A 2006-ban 7. évfolyamosok problé-
mamegold6é gondolkodasanak fejlettségi szintje megfelel a 2004-es felmérésben részt
vett 5. évfolyamosok képességszintjének, azaz a korabban vizsgaltakhoz képest két év-
nyi lemaradasuk van.

A minta hatranyos helyzetli részmintdja mindkét mérésben szignifikansan (p<0,05)
rosszabbul teljesitett, mint az egész minta.

3 —O— 2004 - mérés —4— 2006 - mérés
é —@— 2004 - hatranyos kohort —&— 2006 - hatranyos kohort
g 2
3
Q
@
4
1 4
0
3 4 5 6 7 8
_1 -
2 &
34 Evfolyam
4. abra

A 2004-es és a 2006-os hatranyos helyzetii didkok kérében tortént mérés kézos
képességskalara konvertalt eredményei

Az 5. abra személy/item térképe a két év alatt tortént fejlddést mutatja az itemek ne-
hézségének tiikkrében kozos képességskalara transzformalva. Az ébra elsé oszlopa a
2004-ben 6todik évfolyamos didkok képességeloszlasat mutatja, a masodik oszlop
ugyanezen didkok képességszint-eloszlasat két év mulva, hetedik évfolyamos korukban.
Az abran minden egyes ’x’ 4 didkot reprezental. A szamok a teszteken 1évé itemek sor-
szamat jelentik, nehézségi indexiik alapjan elhelyezve. Azok a didkok és itemek talalha-
tok egy sorban, azonos szinten, amelyekre fennall, hogy az adott didk 50% valdszini-
séggel oldja meg az adott itemet. Ha a didk magasabb képességszintii, mint az adott item
nehézsége, akkor tobb, ha alacsonyabb, akkor kevesebb, mint 50% valoszinliséggel oldja
meg azt az itemet.
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[3 20 21 22

|
|
| nehéz itemek
|
|

| |
| |
| |
magas | |
képességszintl | |
didkok | |
| | |
2 | X|48 |
| X |
| X |
| X |
| XXX | |
| XX|6 36 42
| XXX|5 45
1 | XXXX| |
| XXXXXXXX |29
| XXXXXXX|8 32 38
| XXXXXXXX|4 34 43 46 |
| XXXXXXXX |40 44
| XXXXXXXKXXXXXX |37 47
0 | XXXXXXXXXXXXX |7 9
| XXXXXXXXXXXKXXX |41
X | XXXXXXXXXXXXXXXXXX[26 33
X| XXXKXXKXXKXXXKXKXKKXX |19
XXX | KXXKXKXKXKXKXKXX |
XX | XXXXXXXXXXXXXXXXXX|1 18 35
-1 XXX XXXXXXXXXXXXKXXX |31 49
XXXXX| XXXXXXXXXKXXXXXXXXX |2 23
| |17 25 28
XXXXX | XXXXXXXXXXXXX |24 27 30
| |16 |
XXXXXXKXKXXX | XXXXXXXXXXX |12
-2 XXXXXKXXXXXKXXX | XXXXXX|
XXXXXKXXKXXXXXKXX | XXXXXX|
)i9:9:0:0:9:0:9:0:9:0:0.0:0:9:0:0:0.0.4| XXXXX|10 15
KXXKXKXKXKXKXKXKXKKX | XXX[11 13 39
)0:0:0:0:0:0:9:0:0:0:0.0:0:0:0.0.0.4 | XX|14
XXXXXXKXKXXKKKXXKKKXX | X|
XXXXXXXXXXKXKXXX | X|
-3 XXXXXKXXXXXKXXX | X|
);0:9:0:0:9:0:9:0:9:0:0.0:0:9:04| |
KXXKXKXKKKXKXKXKKX | |
KXXKXKXXKXXKX | |
XXXXXXXXXX | X|
XXXXXXXXX | | |
-4 XXXXXXXXX | | |
XXXXX | | |
XXXX | | |
XX | | |
alacsony X| |
képességszintld X| | kénnyd itemek
-5 didkok X| | |
X| | |
| | |
’
5. abra

A longitudindlisan kévetett didkok képességszintének alakulasa a két év taviataban
(tébbdimenzios személy/item térkép, minden egyes x négy diakot reprezental)

Az éabra alapjan megallapithato, hogy a didkok szintjén mar 6todikben is meglévo ko-
riilbeliil 6t logitegységnyi kiilonbség a hetedik évfolyamra megmarad. Az 6todikben leg-
alacsonyabb teljesitményt mutaté diakok atlagosan hetedik évfolyamra érték el az atla-
gos otodikes szintet, mig a legjobban teljesité didkok képességszintje a két év muilva at-
lagosnak szamit6 hetedikesek képességszintjén volt.
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A feladatlapok legnehezebb itemeit (3, 20, 21, 22) még a hetedik évfolyamos legjobb
képességti didkok is atlagosan kevesebb, mint 50% valoszintiséggel oldottadk meg jol,
mig a legkdnnyebb problémakat (11, 13, 14, 39) ugyanezen diakok tobb mint 90% valo-
szintiséggel jol oldottak meg. A legnehezebbnek bizonyult itemek (lasd pl. 6. dbra) hely-
telen megoldasanak f6 oka, hogy a didkok figyelmen kiviil hagytak, hogy Magyarorszag
is eltér 1 6raval a GMT-t6l, holott ezt az informaciot a tobbi, sziikséges orszagéval
egylitt tablazatos forméaban rendelkezésiikre bocsatottuk.

Még soha nem repiiltem korab-
Q ban. Milyen érdekes, hogy a me-
S N IS @ © =27
9 5 g S 3 N netrendben csak a helyi idd sze-
2 5 & S 2 = rinti indulds és érkezés van
-~ —— megadva. A menetrend hatuljé-
0€eing H.C. udapest-Cairo . . . . £ it
737-500 2-5-7| CM 2213 km 11:45 | 16:15 b,an' talaltam .egy |r,1formaIC|os
tablazatot, amivel még az indu-
las el6tt kiszamoltam, milyen
. v s Pénz- Eltérés a . Y S S
Orszag Fobvéros nem GMT-£5] hosszl lesz a replildut. Es iga
zam lett:
Ausztria Bécs Euro +1
Belgium Brisszel Euro +1 A: 2 ésfélora B: 3 és fél 6ra
Bulgéria Széfia Leva +2 C:4ésféldra D:5ésfélodra
Egyiptom Kaird Font +2
Japén Toki6 Yen +9 Erdekes, ha akkor Tokiéba re-
Kanada Ottawa Dollar 4 pultiink volna, ahova 11 és fél
Magyarorszag Budapest Forint +1 ora az l:lt, =1 o]
Németorszag Berlin Euro +1 ora allt volna érkezési idépont-
USA Washington Dollar -5 ként a repiil6jegyen.
6. dbra

A feladatlap egyik legnehezebb feladata

Ennek kovetkeztében ebben az esetben féképpen figyelmetlenség okozhatta az ala-
csony teljesitményt. A legkdnnyebbnek bizonyult feladatok kivétel nélkil egyszer(i
egyenes aranyossagon alapulnak, vasarlasi kontextusuk pedig a diakok mindennapi éle-
tének szerves részét képezi (a problémak alapkérdése az volt, hogy melyik terméket éri
meg legjobban megvenni a boltban a megadott élelmiszerek koziil, lasd pl.: 7. abra).

A 2006-ban hetedik évfolyamos didkok képességszintjének kiilonb6z6 kontextusok-
ban 1évé problématipusok szerinti valtozasat mutatja a 6. abra. A tobbdimenzids sze-
mély/item térkép elsé oszlopa a banki kdrnyezetben felmeriilé problémak megoldasi ké-
pességét és annak eloszlasat mutatja. A masodik dimenzidban ugyanazon hetedik évfo-
lyamos diakok vasarlasi szituacioban vald eligazodasi képességét, mig a harmadik di-
menzi6 repiiléssel, repiilégépekkel kapcsolatos kontextusban felmeriilé problémak meg-
oldasi képességét mutatja. Az abran minden egyes ’x’ 12 diakot reprezental.
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A legnagyobb kiilonbség (tobb mint nyolc logitegységnyi) a banki problémak meg-
oldasaban mutatkozott. Ezen a téren van olyan diak, aki az ilyen tipust feladatokat keve-
sebb, mint 1% valdsziniiséggel oldja meg.

== =
= Spérolni akartunk, ezért mind-

::mﬂ
e o . .
- - egyikbdl azt valasztottuk, ami a
% % legjobban megérte, persze ez
E E &g gna pnd Bngd gng nem mindig a legolcsobb termék
5+1: 495 Ft L

i vasarlasat jelentette, amibdl ki-

d sebb viték is adédtak. Sét, volt,
H 1+1: 199 Ft

amikor azonos egységaruk volt,
szerencsére ott tobbet kellett

HH H EEH HEHHHM Yenr,wi, igy Iefhetett ebb_éil és ?bbél
- e alea Eaastsi=sEE is valasztani. Te melyiket valasz-
e/t e | S R aoee tottad volna, az asvanyvizek, a
81 Ft e 79 Ft narancslevek és a joghurtok ko-

zUl? Karikazd be!

7. abra
A feladatlap egyik legkdnnyebb feladata

A 8. abra jobb oldali oszlopaban az 1-9. item a banki kontextusu. Az itemek nehéz-
ség szerint jOl eloszlanak, vannak kozottik konnyli, atlagosan nehéz, illetve nehéz
itemek is. Ezen tipust problémak az informaci6 ismertsége szemszogébdl tekintve f6-
képp olyan problémak voltak, ahol a probléma megolddsdhoz nem adtuk meg a sziiksé-
ges mennyiségl informaciot. Példaul a valutaarfolyam-tablazatban szerepld adatok koziil
a diakok el6zetes ismeretei alapjan kellett kivalasztani az egyiptomi fontot, vagy nem
adtuk meg azt sem, hogy valutavaltas, illetve visszavaltas esetén melyik arfolyamot — vé-
tel, kozép, eladas — kell-e hasznalni. A valutavaltas és visszavaltas, a készpénzfelvétel
kiilonb6z6 modjainak koltségei, a kamat és torlesztd részlet, valamint egy tobb mindent
magaban foglald probléma megoldasa koziil a legkdnnyebbnek az egyenes aranyossagon
nyugvo pénzvaltas-tipusti problémak bizonyultak, amit a szazalékszamitason nyugvo
kamatszamolas kovetett, majd a készpénz automatabdl, illetve kasszabol torténd felvételi
koltségeinek kiszamoléasa. Ez utdbbi kiszamolasa sordn elso 1épésként pontosan meg kel-
lett hatarozni a problémat, majd azonositani, hogy melyik mellékelt tablazat mely sora-
nak adatai sziikségesek a probléma megoldasdhoz. A dijtételek kivalasztasa utan mate-
matikailag formalizalni kellett az elvégzendd miiveleteket, majd helyesen elvégezni a
szamolast (Molnar, 2006c). Ezt a folyamatot a hetedik évfolyamon a legjobb képességii
didkok is csak kozel 50% eséllyel végezték el helyesen.
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Bank vésarlés repiilés +item
4 | | | |
| | | |
| | I3 |
| | | |
3 | | |20 |
| | [21 22 |
| | | |
2 | X| | |
| X| | |
| X| | |
I XX | |18 |
1 | XXX | |6 |
| XXXX | 5 17 |
I XXXX | 16 |
| XXXXX | 18 12 |
0 x| XXXKX | |4 |
X| XXXXXX | 110 15 |
X| XXXKXX | |7 9 11 13 14 |
-1 X| XXXKXX | |26 |
XX | XXXXX | 19 |
XX | XXKXX | | |
XX | XXXXX | X|1 23 |
-2 XXX | XXXXX | XX|2 24 25 |
XXX | XXX | XXXX | |
XXX | XXX | XXXKXKX | |
-3 XXX | XX | XXXXXXXXKXX | |
XXX | XXXXXXKXXKKKKK | |
XXXKX | X | XXXXKXXXKKXKK | |
XXXX | X| XXXXXXXXXXX | |
-4 XXXX | | XXXXXKX | |
XXXX | | XXXX | |
XXXX | | XX | |
XXXX | | X| |
-5 XXXX | | | |
XXXX | | | |
XXX| | | |
-6 XXX | | | |
XX| | | |
XX| | | |
XX | | |
-7 XX | | | |
XX| | | |
X| | | |
X| | | |
-8 | | | |
X| | | |
| | | |
-9 | | | |
8. abra

A minta tobbdimenzios személy/item térképe (minden egyes 'x’ 12 didkot reprezentdl)

Az életszerii kontextusok koziil a vasarlasi szituacioban adott problémakat (10-18.
item) tudtak legjobban megoldani a didkok. Ezek a problémak legnagyobb részt egyenes
aranyossagon és mértékvaltason alapuld problémak voltak, ahol a megoldashoz sziiksé-
ges informaciok — két item kivételével — ismertek voltak. Ennek kovetkeztében a prob-
lémak nehézségi indexe is kozelebb all egymashoz. A ,,melyiket éri meg legjobban meg-
venni” tipusu feladatok koziil nem a legosszetettebb feladat (17. item) bizonyult a legne-
hezebbnek, ahol a helyes dontés meghozatalahoz — matematikai oldalr6l megkozelitve —
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elészor ki kellett szamolni kétféle leértékelt chips uj arat, majd utana kivalasztani az
adott négy chips koziil (egynek eltérd volt a tomege), hogy melyiket valasszuk, hanem
egy szazalékszamitasi feladat, ahol ki kellett pontosan szdmolni a leértékelt chips 1 arat.
El6bbi esetében a reprezentativ mintanal tapasztaltakhoz képest a hatranyos helyzetti di-
akok becsiiltek, mindennapi tapasztalataikat felhasznalva jo dontést hoztak, de a pontos
kiszamolasnal mar nehézségeik adddtak. A helyes becslés oka, hogy a feladatot tigy ala-
kitottuk ki, hogy ha valaki nem a matematikai formuldk oldalardl kozelitette meg, hanem
a mindennapi életben is gyakran hatékonyan alkalmazott eldzetes becslés alapjan, akkor
is sikerrel jart, mivel az arakat ugy hataroztuk meg, hogy kortilbeliili becslés segitségével
is meghatdrozhato legyen a viszonylag legolcsobb chips. A feladat nehézségi indexe a
reprezentativ minta esetén arra utal, hogy ezt az utat, a ,,j0zan paraszti ész utjat” kevesen
valaszthattak és ragaszkodtak a feladat matematizalasdhoz, mig a hatranyos helyzetti di-
akok éltek a becslés lehetéségével. Osszességében a vasarlasi kontextusban adott prob-
1éméak megoldasi képességének fejlettségében nem tapasztalhatd akkora szorodas, kii-
16nbség a didkok kozott, mint azt a banki kontextust problémakkal kapcsolatban lattuk,
de még mindig jelentds, tobb évnek megfeleltethetd fejlettségbeli kiilonbség van a dia-
kok kozott.

A feladatlap harmadik egysége (19-26. item) repiiléssel Osszefliggd problémakat —
iddeltérés, repiilogép atlagsebessége, atlagos fogyasztasa, tankolasi ideje, a repiilégép
méretével kapcsolatos problémak — allit a diakok elé. Ezek koziil azok bizonyultak a leg-
nehezebbnek, ahol a figyelemosszpontositas jatszotta a {6 szerepet. A problémak megol-
dasa sorén jelentds szerepet jatszott az 9sszegytjtendd informaciok helyes kezelése, mi-
vel a probléma megoldasdhoz bujtatva minden informaciét megadtunk, csak kiilonb6zo
tablazatokbol kellett azokat dsszegytijteni. (Példaul az idéeltéréssel kapcsolatos problé-
maknal a f6 hibaforras abbdl szdrmazott, hogy a didkok nem vették figyelembe, hogy
Magyarorszag is eltér a GMT-té1 1 6raval.) Osszességében azok a problémak bizonyul-
tak konnyebbnek, ahol kevesebb informaciot kellett begytijteni és azok lehetdség szerint
egy helyen voltak megtalalhatok. A didkok képességszint szerint nagyon hasonldak ezen
a teriileten, ami jelentds kiilonbség a reprezentativ mintan tapasztaltakhoz képest (lasd
Molnar, 2006c).

A hérom teriiletet egyiitt kezelve megallapithat6, hogy a hetedik évfolyamos didkok a
mindennapi életben is leggyakrabban eléforduld vasarlassal kapcsolatos problémak
megoldasaban bizonyultak legjobbnak, ezt kovette — az atlagos képességszintet tekintve
— a pénzvaltassal, banki tranzakcidkkal, valamint a repiiléssel, utazassal kapcsolatos
problémak megoldasi képessége. Mindharom problématipus megoldottsdga kozott szig-
nifikans (p<0,05) kiilonbség van.

Osztalyonkénti bontasban elemezve az eredményeket megallapithat6, hogy nemcsak
az egyes didkok, de az osztalyok atlagos teljesitménye kozott is tobb évnek megfeleld
fejlettségbeli kiillonbség van (9. dbra). A legalacsonyabb atlagteljesitményt (-1,6 logit
alatti) osztalyok a hattérvaltozok tekintetében hasonld osszetételli harmadik évfolyamos
osztalyok atlagos teljesitményét sem érik el. A legmagasabb atlagos képességszintli osz-
talyok pedig a 2004-es, hattérvaltozok tekintetében azonos Osszetételii nyolcadik évfo-
lyamos részminta atlagos képességszintjén vannak. Ez a kiilonbség sok éves fejlettségbe-
li eltérésre utal mar az osztalyok atlagos teljesitménye tekintetében is.
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9. abra
Az osztalyok atlagos képességszintje novekedo sorrendben a teljes mintan

Végiil (lasd 10. abra) kiemeltiik osztalyonként a minta hatranyos helyzetii didkjainak
2004-es és 2006-os atlagos képességszintjét. Azokat az osztalyokat azonban kizartuk az
elemzésbol, ahova 6tnél kevesebb hatranyos helyzeti didk jart, mert erbteljes torzitast
eredményezne, ha csak néhany diak képességszintjének atlaga alapjan tennénk megalla-
pitasokat az egész osztalyra.
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10. abra

Az osztalyok hatranyos helyzetii diakjainak atlagos képességszintje 2004-ben és 2006-
ban (a 2006-o0s datlagok szerint névekvo sorrendben)
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Az osztalyokon beliil atlagosan jelentds mértékii képességbeli kiilonbség mutathatd
ki még a legalacsonyabb iskolai végzettségli sziilok gyermekei kozott is. A képességszint
szerint 5. évfolyamon elfoglalt helyiik azonban jelent6s valtozason ment keresztiil. Erre
utal, hogy a telitett, illetve lires korokbdl allo alakzatok nem parhuzamosak egymassal,
azaz kiilonb6z6 mértéki fejlodés tapasztalhatd az azonos képességszintrdl induld didkok
kozott is. Vannak, akik tobbéves lemaradast hoznak be a két év alatt, mig vannak olyan
osztalyok is, amelyek érintett didkjainak képességszintje nem valtozott a két év alatt.
Azon részosztalyok kozott, akik 2004-ben atlagos vagy atlag feletti atlagos képesség-
szintet mutattak az 5. évfolyamon, a didkok atlagos teljesitménye jelentdsen romlott a
két mérés kozott.

Osszegzés

A tanulmanyban ismertetett longitudinalis mérés mintaja kiskozségi és nagyvarosi alta-
lanos iskolak didkjaibol all, akik kozott az orszagos atlagnal magasabb a nehéz szocialis
helyzetben 1év6 tanulok ardnya. Az elso adatfelvétel 2004 tavaszan, az utomérés két év-
vel késébb ugyanazon didkokkal, 2006 tavaszan tortént. Az érintett didkok 2004-ben 5.
(n=998), 2006-ban 7. évfolyamosok (n=937) voltak.

Mindkét mérésben a didkok komplex problémamegoldé gondolkodédsanak fejlettségét
vizsgaltuk. A teljesitmények elemzése soran mind klasszikus, mind valoszinliségi teszt-
elméleti eszkozoket is hasznaltunk.

Az eredmények szerint 2006-ban 7. évfolyamos didkok szignifikansan gyengébben
teljesitettek, mint a 2004-ben 7. évfolyamos didkok, elébbiek problémamegold6 gondol-
kodasanak fejlettségi szintje megfelel a 2004-es felmérésben részt vett 5. évfolyamosok
képességszintjének. Ez az érintett didkok tekintetében két évnyi lemaradasra utal. A min-
ta hatranyos helyzeti részmintaja mindkét mérésben szignifikansan (p<0,05) rosszabbul
teljesitett, mint az egész minta.

A didkok szintjén mar 6todikben is meglévo képességbeli kiilonbség a hetedik évfo-
lyamra megmarad. Az 6todikben legalacsonyabb teljesitményt mutatd didkok atlagosan
hetedik évfolyamra érték el az atlagos 6tddikes szintet, mig a legjobban teljesitd didkok
képességszintje a két év muillva atlagosnak szamitd hetedikesek képességszintjén volt.

A feladatlapon azok a problémak bizonyultak konnyebbnek, ahol kevesebb informa-
ciot kellett begytijteni €s azok lehetdség szerint egy helyen voltak megtalalhatok. Kon-
textusonkénti (vasarlas, bank, utazas) bontasban a hetedik évfolyamos didkok a minden-
napi életben is leggyakrabban el6forduld vasarlassal kapcsolatos problémak megoldasa-
ban bizonyultak legjobbnak, ezt kdvette — az atlagos képességszintet tekintve — a pénz-
valtassal, banki tranzakcidkkal, valamint a repiiléssel, utazassal kapcsolatos problémak
megoldasi képessége. Mindharom problématipus megoldottsaga kozott szignifikdns a
(p<0,05) kiilonbség.

Az osztalyszinti elemzések ravilagitottak arra a jelentés mértékli képességbeli kii-
l6nbségre, ami a didkok kozott tapasztalhatd. Korabbi kutatdsi eredmények is alata-
masztjak (Molndr, 2006), hogy tobb éves fejlettségbeli kiilonbség van az azonos koru di-
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akok kozott problémamegoldd gondolkodasuk fejlettsége tekintetében, fiiggetlenil attol,
hogy milyen a sziilok iskolai végzettsége. A sziilok iskolazottsaga fliggvényében kimu-
tathatd kognitiv képességbeli kiilonbség tobb évre tehetd, amelyet mar szamos korabbi
kutatés igazolt (pl.: Csapo, 2002, 2003b; Jozsa, 2007; Molnar E. K., 2002; Nagy, 1980,
2007). Annak ellenére, hogy erds korrelacié van a sziilok iskolazottsaga és a didkok
problémamegold6 gondolkodésanak fejlettsége kozott (Molnar, 2006Db), a legkevésbé is-
kolazott sziilok gyerekei kozott is években mérhetd képességbeli kiillonbségek mutatha-
tok ki. A fejleszthetoséget timasztja ald az, hogy az azonos korosztalyll reprezentativ
mintan végzett felmérés eredményei tobbé-kevésbé eltérnek a jelen mérés eredményeitol
(Molnar, 2006c). A hatranyos helyzetli didkok jellemzden azokon a problémakon, ame-
lyek gyakrabban eldkeriilnek mindennapi életiik soran, akar a kultarajukbol, érdeklddési
koriikbol fakaddan — pl. egy autd €s az azzal analég modon kiszamolhato repiilogép atla-
gos fogyasztasa — jobban teljesitenek, mint kortarsaik. Ez azért pozitiv tapasztalat, mert,
mint a THM-mel kapcsolatos probléma esetében is tapasztaltuk, a didkok bizonyos mér-
tékben transzferaljak iskolan kiviili ismereteiket is az iskola keretei k6zé. A transzfer
kérdésének masik oldala azonban arra utal, amit reprezentativ minta esetén a legtobbszor
a ,,jozan €sszel”, egy kis gondolkodassal, becsléssel is megoldhatd problémak tulbonyo-
litdsa kapcsan tapasztaltunk: nagyon erds a didkokban a formalizalasi kényszer, ami az
iskolai tudas hidnyossagai miatt a hatranyos helyzetli részminta didkjai kdzott kevésbé
van jelen. Ok sokkal inkabb taplalkoznak mindennapi tapasztalataikbol, amellett, hogy a
tobbi, a mindennapi életben kevésbé gyakori problémak esetében marad a formalizalési
kényszer. Az iskola kapuin beliil hajlamosak a begyakorolt eljardsokhoz valéd ragaszko-
dasra gondolkodas helyett, bar, mint lattuk, a becslés és a kerekités matematikai gondol-
kodasuk részét képezi.

A tanulmany a T 046659PSP OTKA kutatasi program, az Oktataselméleti Kutatocsoport és az
SZTE MTA Képességkutato Csoport keretében késziilt. A tanulmany irasa idején a szerz8 Bolyai
Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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ABSTRACT

GYONGYVER MOLNAR: A LONGITUDINAL STUDY OF THE PROBLEM SOLVING SKILLS OF
DISADVANTAGED STUDENTS

There is a growing need among disadvantaged students for schools to provide them with
knowledge which they can use and which is valued in the labour market. This need has
induced research worldwide, focusing on the quality and transferability of knowledge (e.g.
Frensch and Funke, 1995; Haskell, 2001; OECD, 2004). This study presents a series of
assessments, aiming to give an overview of the development of the problem solving skills of
the participating disadvantaged students. The sample of the present study is a sub-sample of a
2004 study of 3rd to 8th grade students. The students who were in grade 5 in 2004 (N=998)
were involved in the 2006 assessment (grade 7, N=937). The classes studied are characterised
by higher than average ratios of students living under difficult socio-economic conditions and
Roma students. The test featured problems centred around a family vacation (money
exchange, shopping, etc.). Subjects in different assessments were not administered the same
tests, but anchor items and statistical procedures associated with item response theory made
the comparison of the results possible, and also their conversion to the same ability scale.
During the two years between the two assessment points, significant development occurred in
the subjects’ problem solving skills. However, those attending grade 7 in 2006 performed at a
significantly lower ability level than their peers who were in grade 7 in the same schools in
2004. Regarding the class level analysis, the classes with the lowest average performances
are below the grade 3 levels of classes with compatible social backgrounds, while those with
the highest ability levels perform at the level of 8th graders. This difference suggests a
developmental log of several years, tangible at the class level, and becoming even more
pronounced at the individual level. The inability to use school learning in real life situations
is only one of the reasons behind this phenomenon. The results suggest other relevant
contributing factors, such as difficulties with identifying the problem to be solved and with
gathering necessary and sufficient information, especially if this information is not presented
in a compact form, but is given in several sources, perhaps even in different formats.
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