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A 20. szazadban leginkabb elfogadott és elterjedt papir alapa (PP) tesztekre alapuld mé-
rések fejlesztése egyre tobb korlatba iitk6zott, a papir alapu tesztekre alapozott fejlesztés
lehet6ségei fokozatosan kimeriiltek (Scheuermann és Bjérnsson, 2009). A technologia ro-
hamos fejlédése a tovabblépés iranyat egyértelmiien a szamitdgépes tesztelésre vald atal-
las lehet6ségében jeloli meg (Csapo, Ainley, Bennett, Latour és Law, 2012; Molnar, 2010;
Molnar és Latour, 2011; Scheuermann és Pereira, 2008), ami szamos 01j lehet6séget kinal
a papir alapu teszteléssel szemben. Ilyen példaul a motivaldobb kdrnyezet (Thompson és
Pometric, 2007), az azonnali kiértékelés lehetdsége (Wang, 2010), az innovativ, multimé-
dias elemeket is tartalmazé dinamikusan valtozo itemek megjelenitése (Greiff,
Wiistenberg és Funke, 2012), illetve a személyre szabott, adaptiv tesztelés megvaldsitasa
(Eggen ¢és Straetmans, 2000).

Az adaptiv tesztelés (CAT — Computerized Adaptive Testing; Weiss, 2011; Magyar,
2012) alkalmazasa soran a teszt feladatai nem el6ére meghatarozott, linearis sorrendben
kovetik egymast, hanem azokat egy feladatbankbol valasztja a rendszer a tesztmegoldd
képességszintjéhez igazitva, a tesztelt személy korabbi feladatokon nytjtott teljesitménye
alapjan. Amennyiben a tanulé meg tudja oldani a tesztelés soran kapott feladatot, a kovet-
kez6 1épésben egy nehezebbet kap, ha nem, akkor kdnnyebbet. A tesztelés soran az elbre
meghatarozott algoritmus biztositja a megfelelé nehézségi szintii feladatok kivalasztasat,
majd a tesztelés végén minden tanuldhoz hozzarendel egy képességszintet. Miutan a ké-
pességparaméterek és az itemek nehézségi indexei egymas altal definialtak, azaz azonos
skalan jellemezhetok (Molndr, 2013), igy a diagnosztizalt képességszintnél konnyebb fel-
adatokat nagyobb valdszinliség mellett old meg helyesen a tesztelt személy, mint helyte-
leniil. A tesztelés soran nemcsak itemszintii lehet az elagazas, hanem részteszt szinti is,
ahol a részteszten beliil elére meghatarozott sorrendben kozvetitik ki a kdzel azonos ne-
hézségli itemeket. Ezt a tesztelési eljarast tobbszakaszos adaptiv tesztelésnek nevezziik
(MST — Multi Stage Testing; Magyar, 2013).

A teszttipus egyesiti magdban a hagyomanyos linearis és az adaptiv tesztek tulajdon-
sagait, mivel egyrészt a kérdéseket a tanuld képességszintjéhez igazitja, masrészt lehetd-
séget ad az itemek sorrendjének bizonyos kereteken beliil torténd eldzetes meghataroza-
sara (Jodoin, Zenisky és Hambleton, 2006; Zheng, 2012; Magyar, 2014a). A modulok
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eldre tervezhet6ek és szerkeszthetdek, igy nagyobb kontrollt biztositanak a tesztadminiszt-
racio szamara. Példaul kikiiszobolhetové valik, hogy az egyik feladat megoldasa informa-
ciot adjon egy masik, azonos modulon beliil 1év6 feladat megoldasahoz, azaz a résztesz-
teken beliil kizarhaté a méréselméleti mutatokat egyértelmiien rontd itemfiiggéség. To-
vabbi fontos elényiik, hogy a modulokon beliil a tanuloknak lehetdségiik van a visszalé-
pésre és a javitasra. Mivel adaptivitas csak a modulok k6zott valosul meg, igy ez nem
veszélyezteti a teszt algoritmusat €s segiti a tanulokat a minél magasabb pontszam eléré-
sében. Az item alapu adaptiv tesztekhez képest joval kevesebb adminisztraciot és szami-
togépes szamitast igényel ez a kikdzvetitési mod, ami gordiilékenyebbé teszi az adatfel-
vétel menetét (Hendrickson, 2007; Zheng, 2012).

Ez a tipust tesztelési mod a hagyomanyos, mindenki szamara azonos itemeket azonos
sorrendben tartalmazd, linearis tesztekkel szemben a teljesitmények sokkal pontosabb mé-
rését teszi lehetévé (Magyar és Molnar, 2013), illetve jelent6s mértékben megné a teszte-
lés soran kinyerhet6 itemekre és személyekre vonatkozo informacié nagysaga (Molnar,
2013; Magyar és Molnar, 2013; Molndr, 2006). Elhanyagolhatova valik annak valoszinii-
sége, hogy a tesztelt személyek ugyanazon feladatokat ugyanabban a sorrendben kapjak,
azaz novekszik a tesztelés biztonsaga (Wainer, 2000). Mindez 11j lehetéségeket teremt a
mérés-értékelés teriiletén.

A tanulmany 0sszegzi az adaptiv tesztek linearis teszteléssel valo dsszevetésére vonat-
kozé szakirodalmat és bemutat 16, az ezredforduld 6ta megvalosult kutatast, melyek kii-
16nboz06 tipusu adaptiv tesztek linearis tesztekkel valo hatékonysagat vizsgaljak. A bemu-
tatott kutatasok foként szimulalt adatbazisokon torténtek, empirikus mérés csak kisminta-
kon, egyetemi hallgatok bevonasaval valosult meg.

A jelenlegi kutatas ezt a hianyt potolja. A tanulmany masodik részében bemutatott
nagymintas mérés fo célja 4. és 5. évfolyamos didkok szdolvasasi készségének diagnosz-
tizalasa hagyomanyos linedris, illetve adaptiv tesztelési technika alkalmazéasaval, majd a
kétféle tesztelési mod hatékonysaganak Gsszehasonlitasa. A vizsgalat alcéljai: (1) a linea-
ris és az adaptiv tesztek mérési pontossaganak dsszehasonlitasa; (2) a kétféle tesztkornye-
zetben a becsiilt képességszintek évfolyam- és személyszintii 6sszehasonlitasa; (3) a kii-
16nb6z6 tesztelési modokon elért helyes valaszok aranyanak Gsszevetése; (4) az adaptiv
tesztelés soran kikozvetitett itemek, illetve résztesztek nehézségi szintjének, ennek valto-
zasmintazatainak jellemzése.

Adaptiv tesztelés: nemzetkozi 6sszehasonlité hatékonysagvizsgalatok

Az adaptiv tesztelés hatékonysaganak mérését célzo kutatasok alapvetden két csoportba
sorolhatoak. A kutatasok egyik része médiahatas-vizsgalatot is magaban foglal, mert nem
azonos médian kikdzvetitett adaptiv és linearis tesztelést, hanem a szamitogép alapu adap-
tiv tesztelést a papir alaptl linearis teszteléssel hasonlitja 6ssze. Miutan a szamitogép alapt
tesztelésre valo atallas sem valosult még meg a mérés-értékelés minden egyes szintjén,
ezért indokoltak a médihatas-kutatast is tartalmazo Osszehasonlité hatékonysagvizsgala-
tok (Wang és Kolen, 2001; Pasztor-Kovacs és mtsai, 2013; Wan és mtsai, 2009). Ezek
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biztositjak a kiilonbozé médian kikdzvetitett tesztek 6sszehasonlithatosagat, melyek egy-
részt longitudinalis kutatasok esetén kapnak kiemelkedd szerepet, ahol sziikséges a ko-
rabbi papir alapu adatfelvételek eredményeinek szamitogép alapll teszteredményekkel
vald Osszehasonlithatosaga, masrészt abban az esetben, amikor a kétféle médiumon vald
tesztelés alternativ moédon parhuzamosan folyik (Way, Davis és Fitzpatrick, 2006; Paek,
2005). A professzionalis tesztstandardok (4PA, 1986; AERA, APA és NCME, 1999; Wang
¢és mtsai, 2008) is hangsulyozzak a kiilonb6zé médiumokon elért pontszamok dsszehason-
lithatosaganak fontossagat. Az dsszehasonlito kutatasok f6 fokuszéban a tesztek mérési
pontossaganak osszehasonlitasa all, illetve annak feltarasa, hogy az adaptiv tesztelésre
vald atallas milyen hatdssal van a tesztelési folyamatra (id6, itemszam) és a kiilonb6zo
képességii egyének eredményeire.

Adaptiv és PP tesztek miikodésének tesztelméleti Gsszehasonlitasa kiilondsen nagy ki-
hivas (Wang és Kolen, 2001). Mivel a vizsgazok személyre szabott tesztet kapnak, kii-
16nbségek lehetnek az itemek tartalmaban, az itemek elhelyezkedésében és nehézségében,
valamint a pontozasban. Ezek a tényezok jelentdsen befolyasolhatjak az elemzéseket, me-
lyeket a médiahatas mellett szintén javasolt figyelembe venni (Wang és Kolen, 2001;
Kolen, 1999-2000). Wang és Kolen (2001) arra hivjak fel a figyelmet, hogy ahhoz, hogy
a CAT verzid 6sszehasonlithatd legyen a papir alapu verzidval, a CAT szempontjabol
nagymérvii korlatozottsagot jelent, hiszen ebben az esetben az adaptivteszt-fejlesztés so-
ran nem lehet az Gsszes szamitogép adta lehetdséget kihasznalni. Az ezredforduld utani
legjelentdsebb, adaptiv tesztelésre vonatkozo 6sszehasonlitd kutatasok modszereit és f6bb
eredményeit Osszegzi az 1. tablazat. A kutatasokat minta, alkalmazott méréeszkoz, az
elemzés soran alkalmazott eljaras, modszer, valamint a kapott eredmény szerint csoporto-
sitottuk.

A 16 kutatas kozil 12 esetben végezték szamitogépes adaptiv és a linearis teszt 6ssze-
hasonlitasat, melyek koziil harom esetben item alapu adaptiv és papir alapu linearis (A4/-
A’ali, 2007; Thompson és Way, 2007; Frey, Seitz és Krohne, 2011), szintén harom esetben
item alapu adaptiv és szamitogép alapt linearis (Olea, Revuelta, Ximenez és Abad, 2000;
Kingsbury, 2004; Pyper és Lilley, 2010), egy esetben MST és papir alapt linearis (Rotou
€s mtsai, 2003), két esetben item alapu adaptiv, MST és szamitogép alapt linedris
(Hambleton és Xing, 2006, Zheng, 2012), valamint harom kutatasban MST és szamitogép
alap linearis (Jodoin, Zenisky és Hambleton, 2006; Guille és mtsai, 2011; Brossman és
mtsai, 2014) tesztek miikddésének dsszehasonlitasa tortént. Ot esetben kiilonbozé tipust
adaptiv tesztek miikodését hasonlitottak Gssze a kutatok (Vispoel, Hendrickson és Bleiler,
2000; Rotou €és mtsai, 2003; Keng, 2008; Jiban és mtsai, 2008; Crotts és mtsai, 2013).

A bemutatott 16 vizsgalat koziil 11 szimulalt adatbazison tortént, csupan 6t vizsgalat
zajlott empirikus adatok felhasznéaladsaval. A minta nagysaga 45 és 284 tanul6 kdzott moz-
gott (Vispoel, Hendrickson és Bleiler, 2000; Olea és mtsai, 2000; AI-A ali, 2007; Jiban és
mtsai, 2008; Pyper és Lilley, 2010), ebbdl négy esetben egyetemi hallgatok korében valo-
sult meg a mérés (Vispoel, Hendrickson és Bleiler, 2000; Olea és mtsai, 2000; 4/-A’ali,
2007; Pyper és Lilley, 2010). MST ¢és papir alapt linearis teszt empirikus dsszehasonlitd
vizsgalata fiatal tanulok kérében nem tortént.
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1. tablazat. Adaptiv teszteken végzett 6sszehasonlito vizsgalatok

Vizsgalt

Elemzési

Publikacio Minta e . Eredmények
méréanyag modszer
Vispoel, Szokincsvizsgalat: " .. . "

. . 242 egyete- et 1 g Atlagok Ossze- Visszalépést engedve a teszten
Hendrickson & mi hallgato 40 itemil kiilonb5z06 hasonlitasa jelentésen javultak az atlagok
Bleiler (2000) & szerkezetti CAT J J 0%
Olea, Revuelta, Szokincsvizsgalat: ANO.VA’ , ACB t‘?sztekenj obb e'redme—

L . 184 egyete- o > teszt informa- nyeket értek el a tanulok, a
Ximénez & mi hallgatd 20 itemii CB és 20 cio, standard ~ mérési hiba kisebb volt az
Abad (2000) & item(i CAT >

error

adaptiv teszt esetében.

55 itemii PP és 54

Rotou, Pa,tsula, 1Q OO()[fos itemit MST 33 itemii Reliabilitas, Az MST m.ert a legP(?n.tos_a‘t?—
Manfred és szimulalt . A ban, a legkisebb mérési hiba-
o .. MST és 32 itemii standard error
Rizavi (2003) adatbazis . . val.
itemalapi CAT
NCLB ,2003- ST . Az adaptiv teszt minden ké-
. . as mérés ered- CAT ¢s linearis Teszt infor- P P .
Kingsbury és o L .y pességszinten tobb informa-
ményei alap- CB matematika és macio, stan- g . . .
Hauser (2004) RS- P ciot szolgaltatott, mint a linea-
jan szimulalt — szovegeértési tesztek dard error .
.. ris teszt.
adatbazis
A tanulok képességszintjéhez
: . MST, CAT és linedris ~ Reliabilitas, 837ttt tesztek pontosabban
Hambleton és Szimulalt random kiosztast CB  teszt informa- meértek, a legpontosabban a
Xing (2006) adatbazis o CAT mért. Legrosszabb relia-
teszt cid it S
bilitas a random tesztkiosztas
esetén volt.
Valddi és a
— kapott képes- .

. . . 60 item{i MST, i Az MST tesztek kozel azonos
Jodoin, Zenisky 3000 f8s 4 jyomi MST, ségpontok 1 bilitastak voltak, mind-
és Hambleton szimulalt . e e korrelacidja, A A .

. 60 itemti linearis R ketté pontosabban mért, mint
(2006) adatbazis , reliabilitas, o
CB tesztvaltozat . . alinedris teszt.
teszt informa-
cid
Valddi és a ka-
pott képesség- Adaptiv tesztekkel nagyobb
Thompson és Szimulalt 20-60 itemti CAT, pontok korrela- mérési precizitas érhetd el, és
Way (2007) adatbazis 35 itemii PP teszt cidja, relia- nagyban csokkenthet6 az
bilitas, teszt in- itemszam (60-rol 55-re).
formacid
_— Az adaptiv teszt esetén keve-
Al-A’ali (2007) 45 tanuld 14-.20 1t? mil CAT, Teszt L., sebb item elegendd ugyanazon
25 itemi PP informacio s P
mérési pontossag eléréséhez.
Valodi és ka- A legprecizebben az item
" 42 itemii tesztlet pott kép e szintu C,AT mett, legross_zat?})
10000 f6s szintit CAT. item pontok kozotti  pontossaggal a tesztlet szintl
Keng (2008) szimulalt szintd tesztl’et CAT eltérés, AAD, CAT. Alacsony képességiliek
adatbazis ’ RMSE, stan-  esetében a CAT mért legpreci-
MST . . o
dard error,teszt zebben, atlagos képességiiek-
informacio nél az MST.
X i . 1 11 RSeliabilitas, . o .
Jiban, Ayodele, 20 és 40 itembdl allo . . 20 item folott nem valtozott
. 287 Ao .. tesztinforma- « . s
McCarthy és Kisiskolds olvasaskészséget mérd ci6. standard jelentdsen a teszt informaciod
Christ (2008) itemalapu CAT > ¢és a mérési hiba nagysaga.

error
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1. tablazat folytatisa

Publikdcié Minta VI,Z sﬂgalt El?mZGSI Eredmények
mérdanyag modszer
Pyper és Lilley 180 20 %teml’} (.:AT’. Korrelacio, A teljesitményekben magas
(2010) tomista 20 itemd linedris t-proba korrelacié a két teszt kozott
egyetemis CB teszt pro orrelacio a két teszt kozott.
Guille, Becker, 6287 f6s e Elsésorban a magas képességii
Zhu, Zhang, . . , Reliabilitas, A o B
A szimulalt MST és CB teszt egyéneknél mérsékl6dott szig-
Song és Sun . standard error T2, s s an
adatbazis nifikansan a tesztelési id6.
(2011)
Az eredmények szerint a mé-
rés hatékonysaga (Mérési pre-
t?si%irl;(IEA PISA 2000, 20003 és cizitas/prezentalt itemek sza-
Frey, Seitz és ménve alan- 2006-o0s tesztek alap- Reliabilita ma) 74%-kal nétt, a sziikséges
Krohne (2011) menye alap jan PP és CAT szimu- chabuitas itemszam a PP tesztnél sziik-
jan szimulalt <, ., . . . .
adatbézis lacio séges 55-r61 26-ra csokkent, és
a tesztelés idotartama 120
percrél 57 percre csokkent.
600 itemu fe]leletva— . Az MST mérési precizitdsa
lasztos kérdések nyolc  Teszt infor- s
- . [ . megegyezett a CAT precizita-
Zheng (2012) Szimulalt kiilonboz6 teriiletrol, macio, séval, az MST hatékonyabb
adatbazis CAT, kiilonb6z6 szer- RMSE, korre- > . P
. 1 P volt az itembank kihasznaltsa-
kezetit MST-k és line-  lacio . .
g gat tekintve.
aris CB
Crotts, Zenisky Reliabilitas, A tesztrovidités nem valtozta-
Sireci ’és Li > Szimulalt 35 és 40 itemfi olva- teszt informa-  tott jelentSsen a teszt reliabili-
(2013) adatbazis sas-szovegértés MST cio, standard  tasan, a tesztelés idStartama
error 12-24%-kal csokkent.
Teszt infor-
Brossman és Szimulalt MST és linearis CB macio, stan- A mérési hiba kisebb az MST
Guille (2014) adatbazis teszt dard error, esetén.
RMSE

A kutatasok jelentds része a kiillonbdzo 6sszeallitasu, szerkezetii MST-tesztek miiko-
dését, mérési hatékonysagat, pontossaganak dsszehasonlitasat vette gorcsé ala. Az MST-
tesztrendszerek elsé modulja altalaban egy kdzepes nehézségli modul, amit 2—5 4gon 2—-6
szakasz kovet. Az eredmények szerint a szakaszok és modulok szamanak novelése emelte
a teszt mérési precizitasat, ezért egyértelmiien ketténél tobb szakasz alkalmazasat javasol-
tak a kutatasok, ami kikiiszobdlte a tanulok esetlegesen hibas szintre torténd induld beso-
rolasat is. Tul sok szakasz alkalmazésa azonban indokolatlanul megnovelte a teszt hosszat
¢s az adatfelvétel idejét, mikdzben ez nem jart a mérési precizitas aranyos ndvekedésével.
A bemutatott kutatasok esetén az 1-3 (Rotou és mtsai, 2003), 1-2-3-4, 1-2-4 (Zheng, 2012),
1-3-3 (Keng, 2008), 1-2-2, 1-3-3, 1-2-3, 1-3-2 (Jodoin, Zenisky és Hambleton, 2006), 5-5-
5-5-5-5 (Crotts és mtsai, 2013) és 1-3-3-3-3 (Brossman és Guille, 2014) szerkezetli MST-
tesztek fordultak el6. A kutatasok egy részében, amennyiben az alkalmazott itembank mé-
rete engedte, a tesztbiztonsag novelése érdekében tobb ekvivalens tesztvaltozatot, illetve
modult allitottak 6ssze, melyeket random modon osztottak ki (Brossman és Guille, 2014;
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Crotts és mtsai, 2013). A korai elemzésekben a teszteredmények dsszehasonlitasat klasz-
szikus tesztelméleti modszerek alkalmazasaval végezték (ANOVA-elemzések, atlagok
Osszehasonlitasa; Vispoel, Hendrickson és Bleiler, 2000; Olea és mtsai, 2000), azonban a
késobbiekben altalanossa valt a valosziniiségi tesztelméleti modszerek, eljarasok alkalma-
zasa, példaul az item- és tesztinformaciok dsszehasonlitasa. A tesztek mérési precizitasat
jellemzi a reliabilitas és a mérési hiba (SE — standard error). A szimulacion alapul6 kuta-
tasokban gyakran hasznalt parhuzamos mutat6 a valodi és a mért képességpontok korre-
lacios mérészama, az RMSE (Root Mean Square Error), valamint az AAD indexek
(Average Absolute Difference), melyek a valodi és a mért képességpontok eltéréseinek
jellemzésére alkalmas mutatoszamok (Keng, 2008). Jiban és munkatarsai (2008) a kiilon-
b6z6 tesztelési modok esetén elért helyes valaszok aranyat vizsgalta és hasonlitotta Gssze.
Az eredmények szerint az adaptiv tesztek alkalmazéasaval jelentdsebb mérési precizitas
volt elérhetd, magasabb volt a tesztelés reliabilitasa és minden képességszinten tobb in-
formaciot szolgaltattak, mint a linedris tesztek. Ezaltal csokkenthetd volt a kikozvetitett
itemek szama, ami a mérési id6 csdkkenését vonta maga utan. Ezek az elényok mindkét
tipusu (item alapt és MST) esetén is kimutathatdak voltak, azaz barmelyik tipusra vald
atallas vonzo lehet. A mérési eredmények szerint adaptiv tesztelés esetén az alacsonyabb
képességtartomanyban jelentdsen ndvekedett a helyes megoldasok szama, viszont a magas
képességii személyeknél joval kevesebb helyes valasz sziiletett, mivel az alacsony képes-
ségll tanulok kdnnyebb faladatokat, a magasabb képességlick nehezebbeket kaptak (Jiban
¢és mtsai, 2008).

A szdolvasasi készség szamitogép alapu linearis és adaptiv tesztelési
technikaval torténo diagnosztizalasanak nagymintas dsszehasonlito
hatékonysagvizsgalata

Minta és méroeszkoz

A mérések megvaldsitasahoz a Nagy Jozsef és munkatarsai (2004) altal kidolgozott
papir alapll szoolvasé készség kritériumorientalt mérését lehetdvé tevd tesztsorozatot
hasznaltuk fel. A kutatés els6 fazisaban megtortént a rendszer szamitégépes alapra helye-
zése, mely soran megtartottuk a rendszer alapvetd struktirajat, vagyis a széoolvaso készség
vizsgalatanak online formaja tovabbra is tartalmazza a négy alapveté dimenzid (cimszo-
olvasas, toldalékosszo-olvasas, szinonimaolvasas €s szojelentés-olvasas) mindegyikének
mérését. A feladatokat digitalizaltuk és négyszakaszos adaptiv tesztrendszert épitettiink ki
beldlikk (Magyar és Molnar, 2014; Magyar, 2014b; 1. 7. abra).

Az adaptiv tesztrendszer kifejlesztésének 1épései a kovetkezok voltak: (1) a papir alapt
feladatok digitalizalasa, feltoltése az eDia-rendszerbe, (2) az eredeti linearis rendszer 01j-
rastrukturalasa, horgonyrésztesztek alkalmazasaval, (3) az online linearis tesztek felvétele,
majd az eredmények alapjan a feladatok skalazasa, (4) az eredeti papir alapt rendszer ko-
tottségeihez leginkabb igazithato, ugyanakkor a 21. szdzadban elvarhatd mérés-értékelési
céloknak leginkabb megfelelé adaptiv rendszer kivalasztasa és a kozds nehézségi skalan
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jellemzett feladatok tobbszakaszos adaptiv tesztrendszerré alakitasa, végiil (5) a rendszer
viselkedésének kismintan torténd tesztelése.

A kismintas kutatas eredményei alapjan a négyszakaszos adaptiv rendszer megbizha-
toéan miikodott, alkalmasnak bizonyult az 1-5. évfolyam szdolvasasi készségének méré-
sére. Az alacsonyabb képességszintli didkok tipikusan a konnyebb, a magasabb képesség-
szintliek a nehezebb részteszteket kaptak a teszteléskor. Az adatfelvétel soran kinyert in-
formacié mennyisége fokozatosan javult, a mérési hiba mértéke elfogadhatd hataron beliil
maradt.

A médiahatas (Wang és Kolen, 2001; Hiilber és Molndar, 2013) kikiiszobolése érdeké-
ben az adaptiv rendszer hatékonysagvizsgalatat nem a papir alapti rendszerrel torténd adat-
felvétel eredményeivel Gsszevetve végeztiik el, hanem az itembank paraméterezéséhez
Osszeallitott linedris tesztrendszer szamitdégép alapt nagymintas mérésének adataival.
Ezen eljaras alkalmazasaval kiiszoboltiik ki az eredményeket esetlegesen befolyasolo mé-
diahatast.

Mindkét teszt 85 feladatbol allt és az eredeti rendszernek megfeleléen 6t kiilonbozé
szinten kiilonitette el a diakokat: el6készitd (0-59%), kezdd (60—69%), halado (70-79%),
befejez6 (80-89%) és optimalis szint (90—-100%). A tanulok kiilonb6z6 szintekbe valod
sorolasa a teszten nyujtott szazalékos teljesitmény fiiggvényében tortént, tehat az a tanuld
volt optimalis szinten, aki a szavak legalabb 90%-at felismerte (Magyar és Molnar, 2014).

A nagymintas adatfelvétel 2014 tavaszan 4. és 5. évfolyamos didkok részvételével zaj-
lott. Az elemzésben azon 3220 tanuld (N4 =1706, Nsovr=1514) eredményét hasznaltuk
fel, akik mindkét mérésben részt vettek, mivel igy személyszintli 6sszehasonlitasra is le-
het6ség nyilt.

Adatfelvétel és eljarasok

Az els6 adatfelvétel soran a tanulok mindegyike a linearis tesztrendszer egyik valtoza-
tat oldotta meg. A masodik adatfelvétel egy honap mulva tortént, amikor minden tanuld
az adaptiv tesztrendszer feladatait kapta. Mivel a linearis tesztnél 40 kiillonb6z6 tesztval-
tozat volt, az adaptiv teszt esetén 30 kiilonb6z6 Gitvonal és utvonalanként 2—5 tesztvaltozat
volt elérhetd, ezért elhanyagolhatd volt annak esélye, hogy egy tanuld ugyanazt a tesztet
kapja. A didkok szamara rendelkezésre allo id6 mindkét esetben 45 perc volt. Az adatfel-
vétel az eDia-platformon keresztiil a tanuldk sajat iskolajaban, az iskolak sajat internetha-
l16zatan keresztiil tortént. A tanulok képességszintjének megallapitasa a Rasch-modell se-
gitségével tortént, majd a logitegységben adott értékeket egy 500 pontos atlag és 100
pontos szorasu skalara transzformaltuk.

Az elemzések soran a tesztek dsszehasonlitasara hasznaltuk a klasszikus tesztelméleti
elemzéseket (atlagok, szorasok dsszehasonlitasa, a két teszt kozotti korrelacid meghataro-
zasa) ¢és a valoszinliségi tesztelméleti modellt (Rasch-modell). Az adatok elemzését a
ConQuest program felhasznalasaval tobbdimenziés parcidliskredit-modellel végeztiik el.
A tobbdimenzids elemzésnél a cimszoolvasast, a toldalékosszd-olvasast, a szinonimaol-
vasast és a szdjelentés-olvasast a szdolvaséd készség kiillonb6z6 dimenzidinak tekintettiik.
A parcialiskredit-modell hasznalatat az indokolta, hogy bar a szavak szintjén kiilon kellett
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dontést hozni a didkoknak, mégis a feladatok bizonyos szinten 6sszekotottek az egy fel-
adaton belill szerepl6 szavakat.

A tesztekbdl kinyerhet6 informaciok nagysaganak megallapitasa is a Rasch-modellel
tortént. A tesztinformacios gorbék a tesztbdl kinyert informacid nagysagat a tesztet meg-
old6 tanulok atlagos képességszintje és az itemek nehézségi szintje kozotti kiilonbségek
segitségével jellemzik. A kinyert informacié nagysagat akkor tekintettiikk maximalisnak,
ha a feladatok nehézségi szintje és az azokat megoldé diakok képességszintje azonos. Mi-
nél tavolabb volt egymastol ez a két érték, annal kisebb volt a tesztelés soran kinyert in-
formacié nagysaga.

Az empirikus vizsgalat eredményei
A tesztek reliabilitasa

Az eredmények kiterjeszthetdségének, altalanosithatosaganak korét elsé szinten jol
jellemzi a teszt reliabilitasmutatdjanak értéke, aminek meghatarozasara a WLE személy-
szeparacios reliabilitasmutatot hasznaltuk mindkét tesztvaltozat esetében. Az adaptiv teszt
reliabilitdsmutatoja 0,92, ami magasabb, mint a linedris teszt megbizhatdsagi mutatdja
(0,90). A 2. tablazat dimenzok szerinti bontasban mutatja a linearis és az adaptiv teszteken
mért reliabilitasokat.

2. tablazat. A tesztek WLE személyszepardcios reliabilitisa dimenzionkénti bontasban

WLE személyszeparacios reliabilitas

Dimenzio
Linearis teszt Adaptiv teszt
Cimszdolvasas 0,73 0,73
Toldalékosszo-olvasas 0,81 0,85
Szinonimaolvasas 0,88 0,91
Szodjelentés-olvasas 0,87 0,90

A reliabilitasmutatok alapjan megallapithato, hogy mindkét tesztrendszer megbizhato-
sagat tekintve alkalmas 4. és 5. évfolyamos didkok sz6olvaséd készségének mérésére. Az
adaptiv teszt reliabilitasa harom dimenzidban (toldalékosszo-olvasas, szinonimaolvasas,
szdjelentés-olvasas) magasabb, a cimszoolvasas esetén megegyezd a linedris tesztével.
Mivel a cimszoolvasasi feladatokat képességtol fiiggetleniil minden tanulé megkapta az
adaptiv tesztnél is — hiszen a kezd6 modul véletlenszertien keriilt kikdzvetitésre, képes-
ségszinttdl fiiggetleniil, csakiigy mint a linearis teszten —, ezért az azonos reliabilitas-
mutatd megfelel az elvartnak. A tobbi dimenzioban az adaptiv teszt magasabb megbizha-
tosaggal mitkodott.
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A linedris és az adaptiv tesztelés soran kinyert informéacié és a mérési hiba
nagysaganak osszehasonlitasa

A reliabilitas mellett a teszt mérési pontossaganak egy masik mutatdja a tesztelés soran
kinyert informacio nagysaga, amit a teszteken nyujtott teljesitmények alapjan szamitott
tesztinformaciok segitségével jellemziink. Az 1. dbra gorbéi grafikusan szemléltetik, hogy
mar akar a kizarolagosan az 1., 2., 3., 4. és 5. szintli modulok résztesztjeibdl dsszeallitott
tesztek (a 30 tesztvaltozatbol csak 5) is tobb informaciot szolgaltattak a tesztelés soran,
mint az egyetlen, sokféle nehézségili feladatot tartalmazo linearis teszt. A gorbék alapjan
minden képességszinten tobb informaciot tudtunk kinyerni adaptiv tesztek alkalmazasaval
(a gorbék minden esetben a linearis teszt altal adott informéacios fliggvény felett futnak az
érintett képességtartomanyokban).
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1. abra
A linedris és az adaptiv technikaval dsszedllitott, azonos nehézségii modulokat
tartalmazo tesztek informdcios filiggvényei

A mérés soran minden tanul6 megoldotta az adaptiv és a linearis verziot is, igy lehe-
t0ség volt az eredmények személyszintli 0sszehasonlitisara. A tesztek mindkét valtozatat
megir6 3220 tanuld koziil 1927 esetben, vagyis kozel a tanulok kétharmadanal volt az
adaptiv tesztbdl kinyert informacidé magasabb, mint a linedris teszt esetében (1293 tanul9).
A kiilonbség atlagosan 2,9% volt, nagysaga képességszintenként kiilonbozott. A 3. tabla-
zat mutatja a kinyert informaciék mennyiségét képességszintenkénti bontasban. Minden
képességszinten tobb informacid volt a tesztbdl kinyerhetd adaptiv teszt esetén, mint a
linedris tesztnél.

Crotts és munkatarsai (2013) tobbféle adaptiv teszt esetén vizsgaltak a kinyerhetd in-
formacié mennyiségét és atlagosan 36—62% informacidt nyertek ki 40 itemi MST-tesztek
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esetén. Linedaris és adaptiv tesztek alkalmazasa soran kinyert informacié mennyiségét ha-
sonlitotta 6ssze Rotou és mtsai (2003), illetve Thomson (2007) kutatasaban. Rofou és mun-
katarsai a magas képességtartomanyban, mig 7homson mind az alacsony, mind a magas
képességtartomanyokban statisztikailag jelentésebb mértékii informaciondvekedést de-
tektalt adaptiv tesztelés soran.

3. tablazat. A tesztekbdl kinyert informdciok mennyisége képességszintenkénti bontdasban

, , Linearis teszt Adaptiv teszt
Képesség-

pont N Tesztinfor- Szords N Tesztinfor- Szords

mdcio (%) (%) mdacio (%) (%)

300 alatt 105 92,0 2,0 116 92,8 2,8
301-400 450 82,6 5,4 397 87,1 4,1
401-500 928 67,7 7,3 904 71,3 6,4
501-600 1235 50,9 7,2 1352 538 6.9
601-700 482 37,0 6,0 435 43,0 6,0
700 felett 20 25,0 4,0 16 30,0 7,0

A jelenlegi kutatdsunkban az adaptiv teszt esetében atlagosan 63% volt a kinyert in-
formacié mennyisége, a linearis teszt esetében 59% — a kiilonbség szignifikans (t=12,61,
p<0,001). A 2. dbra a tanulok képességszintjének fliggvényében abrazolja a tanulok line-
aris, illetve az adaptiv teszten kinyert informaciok mennyiségét. Mindkét teszt esetében a
magasabb képességszint felé haladva csokkent a kinyert informacié nagysaga, azonban az
adaptiv teszt esetén mindegyik képességszint tekintetében magasabb volt.
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2. abra
A linearis és az adaptiv teszten kinyert informaciok a tanulok képességszintjének
fiiggvenyében
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A kinyert informacio csdkkenésével a teszt mérési precizitasa is csokken. Jodoin és
munkatarsai (2006) eredményei szerint az informacio mértékének 25%-os esése a tanulok
1-1,5%-anak téves szintre vald besorolasat eredményezheti, tovabbi 50%-o0s esés 3%-nyi
tanuld esetén is jelenthet hibas mindsitést. A tesztbdl kinyerhetd informacié a tanulo ké-
pességszintjéhez kozel allo nehézségi indexii itemek kikozvetitésével ndvelhetd, ami
adaptiv tesztelés esetén valosithaté meg nagyobb mértékben, hiszen itt érhetd el, hogy a
tanulok képességszintjiikhoz illeszkedd itemeket kapjanak, ellentétben a linearis tesztek-
kel, ahol képességszinttdl fliggetleniil tobbféle, kiillonbozd nehézségl itemeket kapnak a
tanulok.

A kutatasban hasznalt tesztek esetében mindkét tipusu tesztnél csokkent a kinyerhetd
informacié mennyisége az egyre magasabb képességszinteken, ami annak tulajdonithato,
hogy a tesztelés elején minden tanuld cimszoolvasasi feladatot kapott, mely itemek els6-
sorban az alsé képességtartomanyban 1év6 tanulok esetén tudtak magasabb mennyiségii
informaciot szolgaltatni (1. 4.a és 4.b abra). A tesztelés késébbi szakaszaban, a linearis
teszt megoldéasa soran minden tanulé egyforman kapott mindegyik dimenziobol itemeket,
igy tobbféle nehézségii feladatot kellett megoldania, melyek csak egy kis része volt a ké-
pességszintjéhez illeszkedd, jelentds mértékben csdkkentve a kinyerhetd informaciot. Az
adaptiv tesztelés soran a gyengébb képességlieck végig cimszdolvasasi és toldalékosszo-
olvasasi feladatokat oldottak meg, melyek minden iteme nehézségi indexében kozel allt a
képességszintjiikhoz. Ezért volt a gyenge tanuldk esetén a kinyert informaciok mennyi-
sége igen magas. Am a magasabb képességszintii tanulok a tesztelés elsd felében cimszo-
és toldalékosszo-olvasasi feladatokat kaptak, melyek alacsonyabb nehézségi indexiiek
voltak, mint a képességszintjiik, és csak a tesztelés masodik fele biztositotta szamukra a
képességszintjiilkhoz kozel allo feladatokat. Ez okozhatta a magasabb képességszinten a
kinyerhet6 informacié mértékének csokkenését, ami még igy is magasabb volt, mint a
linearis teszt esetén kinyert informacio.

A kinyert tesztinformaci6 nagysagahoz hasonléan a mérési hibak is dsszehasonlitha-
toak diakonkénti bontasban. A nemzetkdzi kutatasokban a hiba mértéke fontos mutatdja a
teszt mérési precizitasanak. Crotts és munkatarsai (2013) 0,16-0,24 kozotti értékeket kap-
tak. Olea és munkatarsai (2000) az adaptiv teszten 0,25, a linearis teszten 0,31 SE-
értékeket mértek. Rofou és munkatarsai (2003) az adaptiv teszten 0,78-2,90, a linearis
teszten 0,98-3,10 kozotti értékeket kaptak, és az adaptiv teszten mért hiba minden képes-
ségtartomanyban kisebb volt, mint a PP tesztnél. Thompson (2007) elsésorban az alacsony
¢és a magas képességtartomanyokban mért jelentds eltérést. Kingsbury (2004) 0,3 alatti
SE-értékeket tart elfogadhatonak. Vizsgalatunkban a kétféle tesztkornyezetben tortént ké-
pességszint-becslés soran elkdvetett hiba nagysagat 0sszehasonlitva megallapithato, hogy
a linearis formatumu teszt alapjan tortént képességszint-becslés hibainak nagysaga didk-
szinten atlagosan nagyobb (t=13,52, p<0,01; SEiinesris=0,14), mint ugyanazon didkok adap-
tiv tesztkornyezetben tortént képességszint becslésének hibdja (SEadapiv=0,13). A teljes
mintat tekintve mindegyik képességszinten pontosabban, kisebb mérési hibaval tortént
adaptiv tesztkornyezetben a diakok képességszintjének becslése (4. tablazat).
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4. tablazat. A teszteken mért mérési hibak nagysdaga kepességszintenkenti bontdasban

) : Linearis teszt Adaptiv teszt
Képességpont — —
N SE Szorads N SE Szoras
300 alatt 105 0,10 0,01 116 0,10 0,01
301-400 450 0,11 0,01 397 0,10 0,01
401-500 928 0,12 0,01 904 0,11 0,01
501-600 1235 0,14 0,01 1352 0,13 0,01
601-700 482 0,16 0,01 435 0,15 0,01
700 felett 20 0,20 0,01 16 0,18 0,01

Osszehasonlitva a linedris és az adaptiv teszten elért eredmények sztenderd hibainak
valtozasat (3. abra), mindegyik képességtartomanyban nagyobb hibaval mért a linearis
teszt, mint az adaptiv tesztvaltozat.
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3. abra
z adaptiv és a linearis teszt standard hibainak alakuldsa a tanulok képességszintjéne
Az adapt [ teszt standard hib k alakul tanulok k tiének
fliggvényében

A feladatok nehézségi indexeinek eloszlasa a képességskalakon

A tanulok személy-item térképét mutatja a 4. és az 5. abra. A minta képességeloszlasa
mindkét teszten, mind a négy dimenzié vonatkozasaban kdzeliti a normal eloszlast. Mind
a linearis, mind az adaptiv teszt esetében a minta képességeloszlasa a -2 — +2 képesség-
savban helyezkedik el mind a négy dimenzidban.
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Cimszé Szin Told
| | | |540.5
I I I I
3 I I I I
I I I I
I I I I
I I I I
I I I [119.4
I I I I
| | | |332.2 520.5 614.4
I I I I
| | | |513.5 514.5
2 | | | |551.5
| | | |375.2 554.5 565.5
| X| | |543.5 550.5 587.5
| X| | |405.2 501.5 504.5 510.5 533.5
| X| | |54.4 268.2 520.4 537.5 544.5
| X| | |522.5 549.5 558.5 574.5 635.4
X| X| X| |553.5 561.5 571.5 585.5 595.5
X| XX | X| X|69.4 441.2 503.5 507.5 508.5
XX | XX | XX | X|57.4 188.4 282.2 293.2 502.5
XX | XXX | XX | X|1120.4 343.2 385.2 407.2 511.5
1 XXX | XXXX | XXX | XX|27.4 217.4 277.2 326.2 337.2
XXXX | XXXX | XXX | XXX|82.4 127.4 195.4 203.4 213.4
XKKXX | XXKXX | XXXX | XXXX[22.4 221.4 245.4 261.2 290.2
| | | |84.4 114.4 137.4 164.4 252.2
| | | |89.4 151.4 157.4 211.4 230.4
| | | |81.4 115.4 146.4 264.2 284.2
I | | /9.4 206.4 286.2 294.2 339.2
KXXXKXXX | XXXXXX | XXXXXXXXXXXXXXXXXX[105.4 119.3 154.4 201.4 204.4
KXXXKXXKXXXK | KXXXXX | KXXXKXXX | XXXXXXXX|87.4 117.4 143.4 172.4 258.2
0 KXXXKXXX | XXXX | XXXXXX| XXXXXXXX|35.4 173.4 184.4 196.4 219.4
XXXKXXKXXX | KXXXXX | XXXXXX| XXXXXXXX|39.4 111.4 132.4 182.4 185.4
KXXXKXXX | KXXXXX | XXXXXX | XXXXXX[10.4 30.4 62.4 67.4 131.4 136.4
KXXXXX | KXXXXX | XXXXXX | XXXXXX|6.4 24.4 41.4 78.4 158.4 186.4
XXXXX | XXXX| XXXXX | XXXXX|1.4 45.4 70.4 108.4 121.4 127.3
XXXXX | XXXX| XXXX| XXXX|27.3 54.3 55.4 63.4 65.4 103.4
XXX | XXXX | XXXX | XXX|47.4 91.4 96.4 109.4 150.4 168.4
XX | XXXX | XXXX | XX|16.4 34.4 42.4 99.4 120.3 138.4
XX | XXX | XXX | XX[23.4 36.4 50.4 92.4 102.4 126.4
-1 XX | XX | XXX | XX|22.3 38.4 89.3 100.4 107.4 110.4
X| XXX | XXX | X|3.4 4.4 40.4 53.4 60.4 77.4 86.4
X| XX | XX | X|2.4 27.2 58.4 66.4 74.4 75.4
X| XX | X| X|5.4 28.4 32.4 35.3 51.4 56.4
| XX | X| X|125.4 59.4 64.4 68.4 76.4 79.4
| X| | [|12.4 13.4 15.4 21.4 36.3 41.3
X| X| | |1.3 37.4 52.4 53.3 62.3 70.3
| X| | X|7.4 19.4 26.4 31.4 43.4 44.4
X| | | |8.4 10.3 29.4 33.4 34.3 38.3
| X| | /6.3 11.4 21.3 24.3 28.3 33.3
-2 | | | [2.3 3.3 14.4 18.4 33.2 42.3 46.4
| | | |8.3 12.3 18.3 28.2 29.3 30.3
| | | /4.3 9.3 17.4 18.2 20.4 21.2 25.3
| | | |7.3 10.2 15.3 16.3 19.3 23.3
| | | /3.2 5.3 11.3 14.3 26.3 28.1 33.1
| | | |2.2 16.2 17.3 23.2 31.3 37.2
| | | [1.2 17.2 20.3 25.2 38.2 41.1
| | | /9.2 11.2 12.2 13.3 14.2 17.1
| | | /4.2 7.2 15.2 19.2 22.2 24.2 26.2
-3 | | | /6.2 8.1 8.2 9.1 10.1 11.1 12.1
| | | /1.1 2.1 3.1 4.1 5.1 5.26.17.1

4. abra

A nagymintas linedris adatfelvétel alapjan kirajzolhato tobbdimenzios személy-item
térkep [cimszoolvasas (Cimszd), szinonima- (Szin), szojelentés- (Szoj) és
toldalékosszo-olvasas (Told)]
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Cimszdé Szin Told
| | | |1540.5
| | | 1375.2
| | | 1520.4
| | | |
| | | |
| | | |
3 | | | |
| | | 1343.2
| | | 1119.4
| | | 1405.2
| | | |514.5
| | | |
| | | |501.5 520.3 537.5 550.5 551.5
| | | |544.5
2 | | | |293.2 522.5 587.5
| | | |337.2 511.5 533.5 554.5 574.5
| X| X| |282.2 469.2 510.5 513.5 543.5
| X| X| |424.2 503.5 517.5 531.5 561.5
| X| X| |342.2 385.2 410.2 435.2 502.5
| XX | XX | |1277.2 326.2 507.5 508.5 523.5
| XX XX |54.4 151.4 501.4 504.5 506.5
| XXX | XX |22.4 69.4 120.4 286.2 327.2
1 X| XXXX | XXX | X[139.4 127.4 268.2 290.2 341.2
XX | XXXX | XXX | X|84.4 332 464.2 515.5 516.5 520.2
XX XXX | XXX | XX19.4 164.4 245.4 284.2 303.2
XXXX | XXXX | XXX | XXXX|188.4 217.4 221.4 252.2 261.2
XXXXK | XXKX | XXXX | XXXXXX|27.4 115.4 157.4 203.4 218.4
XXXXKXXK | XXXX | XXXXX| XXXXXXXX|57.4 81.4 82.4 114.4 137.4 195.4
XXXKXXKXX | XXXXX | XXXX | XXXXXXX|45.4 96.4 146.4 211.4 213.4
KXXXXXX | XXXX | KXXXKXXXXXKXXXX|35.4 89.4 99.4 105.4 117.4 119.3
0 XXXXXXXXX| XXXX | XXXX | XXXXXXXX|136.4 172.4 173.4 196.4 219.4
XXXXXXX | XXXX | XXXX | XXXXXX|24.4 75.4 87.4 135.4 154.4 170.4
XXXXXX | XXX | XXX | XXXXXX|10.4 91.4 94.4 101.4 111.4 131.4
XXXXX | XXX | XXX | XXXXX|26.4 41.4 65.4 70.4 78.4 85.4
XXXX | XXX | XXX | XXX|6.4 13.4 28.4 47.4 63.4 67.4
XXX | XX | XXX | XXX|1.4 15.4 22.3 36.4 54.3 74.4
XXX | XX XXX | XX[112.4 16.4 30.4 34.4 40.4 42.4
X| XX XX XX|5.4 32.4 43.4 56.4 57.3 62.4
-1 X| XX | XX | X|3.4 7.4 23.4 27.3 28.3 53.4 55.4
| X| XX | X|2.4 4.4 14.4 18.4 31.4 38.4 49.4
| XX XX |8.4 14.3 20.4 21.4 33.4 47.3
| X| X| |7.2 7.3 15.3 17.4 19.4 26.3 28.2
| X| X| |15.2 17.3 25.4 26.2 27.2 29.4
| X| X| /5.3 10.3 12.3 13.3 18.3 20.3
| X| X| /1.3 9.3 12.2 18.2 21.3 31.3 33.3
| X| X| |6.3 11.4 24.3 33.2 35.3 36.3
-2 | X| | |30.3 32.3 39.2 39.3 41.2 43.2
| | | |2.3 3.3 5.15.29.211.3 21.2
| | X| /10.2 11.1 11.2 29.2 29.3 32.2
| | | |4.3 8.2 8.3 22.2 36.2 37.3 38.3
| | | |2.2 3.2 19.3 25.3 41.1 44.1 46.2
| | | |4.2 6.2 20.2 23.3 24.2 37.2 42.2
| | | |38.2 40.3 49.2 50.2 54.2 64.3
| | | |52.1 59.1 70.2 74.3 79.1 83.1
-3 | | | /2.1 3.1 20.1 49.1 50.1 55.2 78.1
| | | |13.1 13.2 17.2 24.1 25.2 69.1
| | | |23.2 54.1 62.1 75.1 82.2 87.1
| | | /16.3 39.1 53.2 85.1 90.2 111.2
| | | 112.1 14.1 14.2 15.1 16.1 16.2
| | | /1.1 1.2 4.1 6.1 7.1 8.1 9.1 10.1
5. dbra

A nagymintas adaptiv adatfelvétel alapjan kirajzolhato tobbdimenzios személy-item
térkep [cimszoolvasas (Cimszd), szinonima- (Szin), szojelentés- (Szoj) és
toldalékosszo-olvasas (Told)]
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A linearis teszt esetében mind a négy készségteriileten hasonloan alakult a minta képes-
ségeloszlasa, mivel a gyengébb és a magasabb képességtartomanyba esd tanuldok ugyan-
azokat a feladatokat kaptak ugyanolyan aranyban. Ugyanakkor az adaptiv teszt esetében
csak a cimszoolvasasi és a toldalékosszo-olvasasi feladatokat kapta meg minden tanulo, a
szinonima és a szojelentés feladatokat viszont csak a kdzepes és a magasabb képesség-
savba tartozo tanulok részére torténtek kikozvetitésre, és 6ket ezek alapjan rangsorolta a
rendszer.

A feladatok nehézségi indexeit tekintve mindkét tesztelési mod esetén a cimszoolvasas
feladatok estek a képességsala aljara, ezt kovették a toldalékosszo-olvasasi feladatok,
majd a szinonima és a szdjelentés feladatok bizonyultak a legnehezebbeknek. A feladatok
nehézségi indexei lefedték a teljes képességskalat, tehat alkalmasak voltak a tanulok ké-
pességmérésére. Az alacsonyabb képességszintiick mérésére elsésorban a cimszo- és a
szoolvasasi feladatok voltak alkalmasak, a magasabb képességtartomanyokat a szino-
nima- és a szdjelentés-olvasasi feladatok tudtak — atlagosan magasabb nehézségi szintjiikk
miatt — precizebben mérni. A mérésben a 4. és 5. évfolyamos korosztaly vett részt, de
mivel a feladatok joval nagyobb tartomanyban szordédnak, ezért alacsonyabb és magasabb
évfolyamok és képességgel rendelkez6 tanulok mérésére is alkalmas lehet a rendszer.

Az egyes dimenziok kozotti Osszefiiggések er0sségét mutatja az 5. és a 6. tablazat.
Mind a linearis, mind az adaptiv tesztek esetében szoros Osszefliggés volt a kiilonb6z6
dimenziokon elért eredmények kdzott. A legszorosabb Gsszefiiggés a szinonima- és a szo6-
jelentés-olvasas kozotti, majd ezt kovette a cimszoolvasas és a toldalékosszo-olvasas di-
menzidban elért eredmény, a leggyengébben a cimszdolvasas és a szinonimaolvasas flig-
g0tt 0ssze. A dimenziok kozott magas korrelaciok jelzik, hogy relevans volt az alkalmazott
adaptiv tesztrendszer alkalmazasa, a mért dimenziok szorosan dsszefiiggnek, ezért annak
ellenére, hogy a tanuldk a feladatbank egy bizonyos részhalmazat oldottak meg, vagyis
képességiiktol fiiggéen csak bizonyos dimenzidkbol kaptak feladatokat, a megoldott
itemekbdl nagy valdszinliséggel kovetkeztethetiink arra is, hogy a tanul6 a tobbi dimenzi-
o6hoz tartoz6 feladatokon milyen eredményt ért volna el.

Az egyes dimenziok kozotti Osszefiiggések er0sségét mutatja az 5. és a 6. tablazat.
Mind a linearis, mind az adaptiv tesztek esetében szoros Osszefliggés volt a kiilonb6z6
dimenziokon elért eredmények kozott. A legszorosabb Gsszefiiggés a szinonima- és a szo-
jelentés-olvasas kozotti, majd ezt kovette a cimszoolvasas és a toldalékosszo-olvasas di-
menzidban elért eredmény, a leggyengébben a cimszdolvasas és a szinonimaolvasas flig-
g0tt 0ssze. A dimenziok kozott magas korrelaciok jelzik, hogy relevans volt az alkalmazott
adaptiv tesztrendszer alkalmazasa, a mért dimenzidk szorosan 0sszefiiggnek, ezért annak
ellenére, hogy a tanulok a feladatbank egy bizonyos részhalmazat oldottdk meg, vagyis
képességiiktl fliggben csak bizonyos dimenzidkbol kaptak feladatokat, a megoldott
itemekbdl nagy valdszintiséggel kovetkeztethetiink arra is, hogy a tanul6 a tobbi dimenzi-
6hoz tartoz6 feladatokon milyen eredményt ért volna el.

A didkok linearis teszten nyujtott teljesitménye (atlag=0,04, sz6ras=0,55) és az adaptiv
teszt alapjan szamolt képességszintje (4tlag=0,06 szoras=0,61) magasan korrelalt egymas-
sal (r=0,74, p<0,01). Hasonl6 eredményt kapott Al-A4’ali (2007) kutatasaban is (r=0,63,
p<0,01). A péros t-proba eredménye szerint nem volt szignifikans kiilonbség a tanulok két
teszten elért eredményei kozott (t=-1,29, p=0,20). Az adaptiv rendszerré valo kifejlesztés
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soran célunk az eredeti struktira megtartasa volt, ami a mutatok szerint sikeres, mivel a
tanulok kiilonb6zo képességszintekre sorolasa hasonldan tortént mindkét tesztrendszer
esetében, és az elért eredmények sem kiilonboztek jelentdsen a kétféle tesztkdrnyezetben.

5. tablazat. Korreldacios matrix (lineadris teszt)

. B Dimenziok
Dimenziok
Cimszo Szin Szoj Told
Cimszo 1,00
Szin 0,49 1,00
Sz4j 0,50 0,97 1,00
Told 0,78 0,65 0,58 1,00

Megjegyzés: cimszoolvasas (Cimsz0), szinonima- (Szin), szojelentés- (Sz6j) és toldalékosszo-olvasas (Told)

6. tablazat. Korreldcios matrix (adaptiv teszt)

. , Dimenziok
Dimenziok —
Cimszo Szin Szoj Told
Cimszo 1,00
Szin 0,51 1,00
Sz6j 0,54 0,92 1,00
Told 0,76 0,64 0,68 1,00

Megjegyzés: cimszdolvasas (Cimszo), szinonima- (Szin), szdjelentés- (Szdj) és toldalékosszo-olvasas (Told)

A becsiilt képességszintek dsszehasonlitasa évfolyamonként és személyenként

A kétféle teszten elért képességszintek kozott a korabbi kutatasok szerint jelentds el-
térések lehetnek. Olea és munkatarsai (2000) eredményei szerint a tanuldk a linearis tesz-
ten atlagosan 0,95, az adaptiv teszten 0,58 képességpontokat értek el, azaz jelentés mér-
téki eltérés realizalodott a két tesztelési eljarassal kivitelezett adatfelvétel soran. A diakok
linearis, illetve adaptiv tesztkdrnyezetben mutatott teljesitményének alapstatisztikai mu-
tatoit — évfolyamonkénti bontasban — a 7. tablazat mutatja. Sem a negyedik évfolyamon,
sem az 6todik évfolyamon nem volt szignifikans kiilonbség a linearis, illetve az adaptiv
tesztkornyezetben becsiilt képességszintek kozott. Az alacsonyabb képességii didkokat se-
gitette a rendszer a jobb eredmény elérésében, a magasabb képességszinten nehezebb volt
jobb eredményt elérni az adaptiv tesztkornyezetben, mint a linearis teszt esetében. Evfo-
lyamonkénti 6sszehasonlitast nézve sem kiilonboztek az eredmények szignifikansan egyik
tesztensem (tiinearis=-0,59, p=0,55; tagapiv=-1,82, p=0,07, F=0,67, p=0,41), ami azt jelzi,
hogy nem fordult el6 olyan eset, hogy valamelyik tanul6 egyik teszten kiugroan jé ered-
ményt ért volna el, a masikon pedig gyengén teljesitett volna, ami mindkét tesztrendszer
esetében a jo miikodést mutatja.
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7. tablazat. A linedris és adaptiv tesztkornyezetben mutatott teljesitmények klasszikus
tesztelméleti mutatoi évfolyamonkénti bontasban

i Linearis teszt (pont) Adaptiv teszt (pont)
Evfo- .
lyam , Sz6- ] S26- t p szign.
Atlag , Min. Max. Atlag , Min. Manx.
rds rds
0,01 053 ~-1,78 1,27 0,04 0,61 -2,05 191
41706 4oy (96) (167) (123) (@97) (lo1) (152) (so4) D1 0%
{4)={5}
s 1514 0,09 0,57 -1,77 1,45 0,08 0,60 -2,05 1,63 124 021

(508) (103) (167) (757) (503) (99) (152) (758)

A 6. abra a két tesztkornyezetben nyujtott teljesitmények didkszintli sszehasonlitasat
abrazolja. Ha a diak képességszintje tesztkdrnyezettdl fliggetleniil szamszeriien ugyanan-
nak bizonyult, akkor a didkot reprezental6 alakzat a folytonos vonalon helyezkedik el.
Amennyiben megallapitott képességszintje nem kiilonb6zott egymastol szignifikansan li-
nearis és adaptiv kdrnyezetben, az 6t reprezentald jel a szaggatott vonalakon beliil talal-
hatd. A szaggatott vonalak altal képzett savon kiviil elhelyezkedd diakok esetében az adap-
tiv tesztkdrnyezet szignifikansan kiilonb6z6 képességszintet allapitott meg, mint a fix
tesztekkel diagnosztizalt képességszint.

§ 800 - .
rd
S g .- o
£ 700 - 8 028 %0, oF
: 8 259 Go .-
£ o oo 000, e%ﬁo
' 600 - 0qt@og
5 o B
= © ® 2 £ &
% 500 o &,° NG 3o o
a o d o @ o O
@ 0 4% O
X400 A P° 3 o o
Oocﬁd)(%é(géé& 2 5O, P 6 % ©
(o) 7. O, O
. e (o] Q)& [} Q]? o °
- > 50 o )
200 - LT o2 % o%%og o @
e 000 970 ©o O © o
- - -
100 -
- ”
-
0 rd
0 100 200 300 400 500 600 700 800
Képességpont - Adaptiv teszt
6. dbra
A linedris és az adaptiv teszten nyujtott teljesitmények ésszehasonlitasa didakonkénti
bontdsban
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A mintaban szerepld tanulok 7%-anal magasabb, 6%-anal alacsonyabb képességszin-
tet diagnosztizaltunk adaptiv kdrnyezetben, azaz a didkok 13%-anal alapvetéen mas ké-
pességszint lett meghatarozva. Jellemz6en az adaptiv teszten alacsonyabb képességtarto-
manyba sorolt didkok esetén fordult inkabb eld, hogy a linearis teszt magasabb képesség-
szintet mutatott, valamint az alacsony ¢és atlagos képességszintii didkok korében fordult
ennek forditottja is el6. Ha az értelmezés soran figyelembe vessziik az adaptiv tesztkor-
nyezetben tapasztalt méréselméleti mutatok (mint a reliabilitas novekedése vagy a mérési
hiba csokkenése) javulasat, akkor megallapithat6, hogy a didkok e 13%-a szdmara volt
igazan meghatarozo az adaptiv kérnyezet. A tobbiek képességszintje nem kiilonbozott je-
lentés mértékben egymastol linearis és adaptiv kornyezetben.

A helyes valaszok aranya adaptiv és linearis tesztkornyezetben

A vonatkozé nemzetkdzi kutatasok szerint jelentds kiilonbségek lehetnek a helyes va-
laszok szamat illetden a kétféle tesztelési mod alkalmazasa soran. Olea és munkatarsai
(2000) szerint az adaptiv teszten 13,39 volt a helyes valaszok szama, a linearis teszten
11,72. Az adaptiv tesztrendszer helyes mitkodését jelzi, ha a tanuldk teszten nyujtott tel-
jesitménye a képességszinttdl fliggden azonos (a rendszer beallitasakor meghatarozott, je-
len esetben 80% koriili) szinten mozog. Ebben az esetben ugyanis mindenki a képesség-
szintjéhez leginkabb kozel all6 feladatokat kapta a tesztben, az alacsony képességszintiick
konnyebb, a magasabb képességszintiiek nehezebb feladatot. A helyes megoldasok aranya
igy minden esetben kdzel azonos annak ellenére, hogy az egyes szazalékos teljesitmények
mas-mas képességfejlettségi szintet jeleznek. A helyes valaszok aranya 4. évfolyamon
81,2%, mig 5. évfolyamon 81,6% volt, azaz elGzetes feltételezésiinknek megfeleléen mi-
kodott a tesztrendszer.

A kétféle tesztkornyezetben elért eredmények képességszint szerinti eloszlasat abra-
zolja a 8. tablazat. Altaldnossagban mindkét teszten a képességszint novekedésével par-
huzamosan emelkedett a teszteken elért helyes valaszok aranya is, bar a ndvekedés mér-
téke kiilonbdzének bizonyult.

8. tablazat. A tanulok adaptiv és linearis teszten elért helyes vdlaszainak eloszldsa képes-
ségszint szerinti bontasban

Helyes valaszok eloszldsa

Képességpont Linearis teszt Adaptiv teszt
N Atlag (%)  Szérds (%) N Atlag (%)  Szérds (%)
300 alatt 105 55,9 7,3 116 71,8 12,5
301-400 450 71,1 6,2 397 77,4 7.4
401-500 928 79,2 4.8 904 80,3 5,3
501-600 1235 85,9 3,4 1352 82,9 5,8
601-700 482 90,7 2,6 435 84.8 6,6
700 felett 20 94,0 1,7 16 88,1 8.9
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Adaptiv teszt esetén az atlag alatti tanuloknal joval magasabb aranyban fordultak el
helyes valaszok, mint a linedris teszt esetén, atlag feletti tanulok esetében viszont forditva,
kisebb aranyban fordultak el6 helyes valaszok. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy az adap-
tiv teszt az alacsony képességszintliek esetén tobb sikerélményt hozott a tanuloknak (ke-
vesebb szamukra tal nehéz, nagy valdsziniiség szerint megoldhatatlan feladatot osztott a
rendszer), a magas képességszintliek szamara viszont nagyobb kihivast jelentett (kevesebb
konnyebb feladatot kikozvetitve), mint a linearis teszt. Az eredmények Osszecsengnek
Jiban és munkatarsai (2008) kutatasi eredményeivel, akik ugyanilyen eredményre jutottak
kisiskolasok adaptiv teszten elért eredményeit vizsgalva.

A linearis és az adaptiv tesztelés soran kiosztott résztesztek nehézségi szintjének
valtozasmintazata

Az adatfelvétel soran — a tobbszakaszos adaptiv teszt esetében — az 6t szakaszbol 6sz-
szeallithat6é 30 kiilonb6z6 teszt mindegyike kiosztasra keriilt (7. dbra). A kiosztott rész-
teszteket illetéen a legnagyobb részben az atlagos nehézségli, a 3. és a 4. szinten szerepld
feladatokat kozvetitette ki a rendszer. A hat leggyakoribb utvonal a 4. és a 3. szinteken
haladt at. Az esetek 20%-aban jelentek meg a legnehezebb, az 5. szint feladatai, 5%-ban
kizardlagosan konnyt feladatokbdl allo teszteket oldottak meg a tanulok. A kezdd rész-
teszt utan a 4. szinten folytattak a tanulok, majd innen a 3., illetve a 4. szinti modul felé
haladtak. A negyedik szakaszban a tanulok kozel fele maradt a 4. szinten, harmaduk a 3.
és az 5. szinten végzett. A tanulok 10%-a a kdnnyebb, 2-es szint felé haladt a 4. szakasz-
ban. Az esetek 75%-aban a tanuldk a 3. szakasz utan még szintet valtottak, ami indokolja
a 4. szakasz sziikségességét.
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7. dbra
Az adaptiv tesztrendszeren beliil a masodik, a harmadik és a negyedik szakaszban
kiosztott utvonalak gyakorisaga
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A szakaszokon beliil a tanulok modulonkénti eloszlasat képességszint és gyakorisadg
szerinti bontasban a 8. abra szemlélteti. A kezdé modulon mutatott teljesitmény alapjan a
tanulok legnagyobb része a teszt masodik szakaszaban a 4. szintl feladatokat kapta, majd
a teszt 3. és 4. szakaszaban egyre egyenletesebben oszlottak el a 2—5. szint kdzott. A teszt
utolsé szakaszaban a tanulok kozel fele a 4. szinten végzett, a tobbiek kdzel azonos arany-
ban oszlottak el a 2., a 3. és az 5. szinteken. A legalsé szinten viszonylag kevés, 67 tanuld
végzett, 6k 90%-ban a teszt kezdetétdl az 1-es szinten haladtak végig.

1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz 4. szakasz
5. szint: N 5. szint:
68 tanuld > 566 tanuld
4. szint: - 4. szint: - 4. szint:
2985 tanuld ~ 1321 tanuld > 1693 tanulé
A
3. szint: N 3. szint: 3. szint:
94 tanuld ” 1637 tanuld 535 tanul6
Kezd8 modul: > 2. szint: N 2. szint: o 2. szint:
3220 tanulé 17 tanulé > 146 tanuld ” 359 tanuld
1. szint: N 1. szint: > 1. szint:
125 tanuld 7] 48 tanulé - 67 tanuld
8. abra
A tanulok gyakorisagi és képességszint szerinti eloszldsa a szakaszokon és a modulokon
beliil

A papir alapt rendszerrel 6sszhangban a linedris teszt esetén is besorolhatoak voltak a
tanulok az ot szint valamelyikébe. A 8. tablazat a tanuldk linedris teszten és az adaptiv
teszt 4. szakaszaban tortént szintenkénti besorolasat dsszegzi. A két rendszer hasonld
aranyban végezte el a tanulok besorolasat, azonban az adaptiv teszt esetében tdbb tanuld
jutott el az 5. szintre, és a masodik szinten is tobben végeztek, mint a linearis teszt eseté-
ben, tehat a kiemelkedd €s a gyengébb képességii tanulok jobb eredményeket értek el az
adaptiv tesztkiosztasnal. Itt mutatkozik meg a pontosabb képességmérés jelentésége, hi-
szen a tanulok végso besorolasat befolyasolhatja, hogy mennyire miikodik pontosan a
rendszer.
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9. tablazat. A tanulok linearis és adaptiv teszten valo szintenkénti besoroldsa

Szint Linearis teszt (N) Adaptiv teszt (N)
5. szint (91-100%) 321 566
4. szint (81-90%) 1703 1693
3. szint (71-80%) 824 535
2. szint (61-70%) 259 359
1. szint 60% alatt 113 67

Mindezt Thompson és Way (2007) kutatasai is megerdsitik, eredményeik szerint els6-
sorban az alacsony és a magas képességtartomanyokban volt jelentds a tanuldk adaptiv
teszt altali precizebb besorolasa. Crotts €s munkatarsainak (2013) eredménye szerint 9113
esetbdl 91-137 esetben valtozott a tanulok besorolasa, azaz a tesztelésben résztvevok
1-1,5%-anak eredményeire volt hatassal a mérés pontossaga.

Osszegzés

A 21. szazadban jelentkezé mérési-értékelési igények a szamitogépes tesztelés felé jelolik
ki a fejlddés iranyvonalat. A szamitdgépes tesztek szamos 11j lehetdséget kinalnak a kész-
ség- és képességmérésre, segitségiikkel lehetdvé valik az azonnali kiértékelés, 1j, innova-
tiv itemtipusokat dolgozhatnak ki, 11j, eddig nem vagy csak nehezen mérhetd képességte-
riiletek pontos és hatékony mérésére adnak lehetdséget. A papir alapu tesztek szamitogé-
pes formara valé konvertalasa tobb szinten megvalosulhat. A ma 1étez6 leginnovativabb
forma a szamitogépes adaptiv tesztelés. Adaptiv tesztelési technika esetén az itemeket,
illetve részteszteket egy pontosan bemért, paraméterezett itemeket tartalmazo itembank-
bol kdzvetitik ki, és minden tanul6 a képességszintjének legmegfeleldbb itemeket, illetve
részteszteket kapja. Ez a tesztelési mod a hagyomanyos, linedris tesztelési technikdhoz
képest a képességek sokkal pontosabb és hatékonyabb mérését teszi lehetdvé. Mivel a ta-
nulok sajat képességszintjiikhoz illeszkedo feladatokat kapnak, a teszt feladatai egyforman
kihivast jelentenck szamukra, ezaltal a teszt minden iteme egyforma mértékben jarul
hozza a személy képességszintjének meghatarozasahoz, igy sokkal pontosabb képesség-
szint meghatarozasra nyilik lehet6ség.

A papir alapu tesztekrdl az adaptiv tesztelésre valo atallas soran megvizsgalando kér-
dés, hogy az atallas biztositja-e az elvart szintli mérésmetodikai javulast és a hatékonyabb
képességmérést. A vonatkozo nemzetkdzi vizsgalatok szerint az adaptiv tesztek reliabi-
litasa magasabb a linearis teszteknél, a kinyerhetd informaciok mennyisége szintén tobb,
a mérési hiba viszont alacsonyabb, ezaltal a linearis teszteknél joval pontosabb mérést
tesznek lehetové. Azonban a nemzetkdzi kutatasokon elért eredmények elsésorban szimu-
lalt adatbazisokra alapozottak, néhany pilot mérés tortént empirikus adatok felhasznalasa-
val, egyetemista hallgatok bevonasaval.
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Kutatasunk célja a papir alapu tesztelésrdl adaptiv tesztelésre valo atallas feltételeinek
vizsgalata volt empirikus kutatas keretében altalanos iskolai korosztaly korében. A kutatas
soran a szoolvaso készség mérésére kidolgozott adaptiv és linearis tesztvaltozatok eseté-
ben tortént az adaptiv tesztek hatékonysaganak, mérési precizitasanak osszehasonlitasa a
hagyomanyos, linearis tesztkdrnyezetben folyo teszteléssel. Az elemzések soran — a vo-
natkozo6 nemzetkdzi kutatasoknak megfeleléen — 6sszehasonlitottuk a tesztek josagmuta-
toit, a kinyert informéaciokat és a mérési hibak nagysagat az adaptiv és linearis tesztkor-
nyezetben, megvizsgaltuk a kétféle tesztelés soran kiosztott résztesztek nehézségi szintjé-
nek valtozasmintazatat és a helyes valaszok aranyat mindkét tesztelési mod tekintetében.

Az eredmények alapjan az adaptiv tesztek pontosabb képességbecslést tettek lehetové
a vizsgalt évfolyamok tekintetében. A feladatok nehézségi indexei lefedték a vizsgalt kor-
osztaly képességszintjét, tehat alkalmasak voltak a korosztaly képességszintjének becslé-
sére. A tesztben szerepld dimenziok szorosan korrelaltak egymassal, ugyanigy a kétféle
tesztkdrnyezetben elért eredmények is erds osszefliggést mutattak, vagyis nem kiilonbo-
z6tt jelentds mértékben a tanulok kétféle tesztkdrnyezetben elért eredménye. A teszteken
elért helyes valaszok aranyat dsszehasonlitva: az adaptiv teszt az alacsonyabb képesség-
szintl tanulok esetén magasabb helyes valaszokat mutatott, a magas képességtartomany-
ban viszont forditva, viszonylag kevesebb jo valasz sziiletett adaptiv tesztkiosztassal, mint
a linearis teszttel. Ez azt mutatja, hogy az adaptiv kiosztas nagyobb sikerélményt jelentett
a gyengébb képességii tanulok szamra és kihivast a magas képességii tanulok részére.

A tanulok jelent6s része atlagos képességii, ennek megfelelden a kozepes nehézségi
résztesztek szerepeltek a legnagyobb gyakorisaggal az adaptiv tesztkiosztas esetén, azon-
ban a harmadik, illetve még a negyedik szakaszban is sok tanuld esetén modosult a szint,
ami indokolja az 6t kiilonb6z6 nehézségi szintli modul alkalmazasanak sziikségességét. A
mérés soran dsszehasonlitottuk a tesztinformaciokat, illetve a mérési hibak nagysagat, és
mindkét esetben az adaptiv tesztnél mértiink magasabb tesztinformaciot és kisebb mérési
hibat a teljes képességskala tekintetében.

A kutatas egyedisége, hogy az adaptiv tesztelés hatékonysagat vizsgalo legtobb kuta-
tassal szemben nem szimulalt adatbazison, hanem empirikus adatok segitségével hasonli-
totta Ossze a linearis és az adaptiv tesztkdrnyezetben becsiilt képességszintek alakulasat,
tovabba az azonos minta alkalmazasa lehetdvé tette a didkszintli 6sszehasonlitast is. A
mérésekben 10 és 11 évesek vettek részt, ami szintén egyedinek mondhaté az adaptiv tesz-
tekkel foglalkozo kutatasok kozott. Az eredmények alatamasztottak a szimulacios kisér-
letekben is tapasztaltakat, miszerint jelentés mérték{i mérési precizitas érhet6 el adaptiv-
teszt-algoritmus alkalmazasaval a hagyomanyos linearis tesztekhez képest.

Kutatasi eredményeink altalanosithatosdganak korlatja, hogy az adatfelvétel soran egy
készség, a szdolvasd készség tekintetében vizsgaltuk az adaptiv tesztelésre vald atallas
lehetdségét. Az alkalmazott itembankok mérete, az itemek tipusai befolyasolhatjak a ké-
pességszint-becslés sordn kinyert és kinyerhetd informacidé mennyiségét, ezért a kinyert
informacio mértékének pontosabb meghatarozasahoz tovabbi kutatasok sziikségesek a kii-
16nb6z6 méretl és tartalmi lefedést itembankok felhasznalasaval.

A tanulméany megirasat TAMOP 3.1.9/11 kutatasi program és az Oktataselméleti Kutatocsoport ta-
mogatta.
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ABSTRACT

ADAPTIVE MEASUREMENT OF READING COMPETENCE: AN EFFECTIVENESS STUDY

Andrea Magyar and Gyongyvér Molnar

During the first years of primary education, language development plays a significant role, as
children are unable to perform well in school without suitable reading ability. A paper-and-
pencil diagnostic test system was developed by Jozsef Nagy in the 1990s to diagnose students’
word reading ability. The spread of computers and the use of computer-based assessment have
provided us with a number of new opportunities and made it possible to renew the paper-and-
pencil test system by using various advantages of online testing, such as objective
administration and scoring, rapid response time, immediate feedback, cheaper data-collection
and adaptive testing. The aim of this paper was to explore and quantify the advantages of
electronic testing and study the media effect by making detailed comparisons of test results
delivered by different media. In this paper, we: (1) outline the original diagnostic assessment
system for word reading ability; (2) compare 1¥-5"-grade students’ achievement in PP and CB
mode; (3) outline the potential for improvement in the system; and (4) present the renewed
online adaptive assessment system for word reading abilities. The original paper-and-pencil
test system was converted into a computer-based format, the online test system was delivered
via the eDia platform, and the data collection was carried out via internet using computer
facilities available at schools. The pilot sample involved 154 primary school children between
grades 1 and 5. A partial credit model was used to scale the items. According to the results, the
online version of the test system was suitable for assessing the children’s word reading ability.
The person separation reliability of the test was 0.88. The difficulty parameters of the items
were spread over a wide range (349-855), making the test suitable for a wide range of abilities.
The research represented a promising step towards more precise educational assessment in
using computerised adaptive testing among young children.
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