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Az elmult évtizedekben szamos hazai felmérés sziiletett, mely az idegennyelv-oktatas és
idegennyelv-tanulas témakorét, illetve ezen Osszetett folyamatok komponenseinek dssze-
fiiggésrendszereit vizsgalta (Csapo, 2001; Einhorn, 2001; Nikolov, 1999; Terestyéni,
1996). A kutatasok tulnyomo része az altalanos és kozépiskolai osztalytermi folyamatok
elemzésére iranyult, és iranyul még ma is, mig a fels6oktatds nyelvi képzéseinek vizsga-
lata hattérbe szorul.

A felsGoktatasban gyakran felmeriilé kérdések a kovetkezdk: ,,Milyen nyelvi felké-
sziiltséggel érkeznek a didkok az egyetemekre, f6iskolakra?”, ,,Miért valasztjak a diakok
a nyelvszakokat?”, ,Milyen cél vezérli 6ket tanulmanyaikban?”, ,Mi a véleményiik a
hallgatoknak sajat nyelvi tudasukrol?”, ,Mennyiben térnek el a didkok elvarasai az adott
nyelvszakkal szemben a valds képzési formatdl?”. Ezen kérdések megvalaszolasdnak
sziikségessége abban all, hogy e tényezdk alapvetden befolyasolhatjdk az oktatas mene-
tét és ramutathatnak az esetleges valtoztatasok sziikségességére. Az oktatds soran gytj-
tott tapasztalatok és megfigyelések, illetve az orai kereteken kiviil hallgatokkal folytatott
informalis beszélgetések alkalmat adnak arra, hogy betekintést nyerjiink a témaba, ahhoz
azonban, hogy megbizhatd, érvényes adatokhoz jussunk, empirikus kutatasokra van
sziikség.

Jelen tanulmanyban egy olyan feltaré jellegii kvalitativ kutatas eredményeirdl szamo-
lunk be, melyet elsé éves német szakos hallgatok korében végeztiink. A kutatas kereteit
lesziikitve, a vizsgalat a hozott nyelvtudés, a motivacio és a nyelvtanuloi énkép teriileteit
allitja kozéppontba. Az adatok gyiijtése kérdbives eljarassal tortént. Harom elsé évfo-
lyamos hallgatéi csoport didkjait kértilk meg arra, hogy 17 nyitott kérdésre valaszolja-
nak. Célunk az volt, hogy feltarjuk nyelvtanuldsuk mozgatd rugoéit, a motivacios dssze-
tevok kozott fenndllod osszefiiggéseket; informacidkat szerezziink arrol, milyen kép ala-
kult ki a hallgatokban 6nmagukrol tudasukat, szerepiiket illeten; tovabba hogy valaszt
kapjunk arra a kérdésre, milyen kiilonbségek és hasonlosagok figyelhetéek meg az egyes
hallgatoi csoportok kozott. A tanulmany elsd részében a kutatds elméleti kereteit mutat-
juk be, majd kitériink a kutatds mddszerének és eredményének részletes ismertetésére,
végiil célkitiizéseket fogalmazunk meg az oktatassal, illetve a tanulassal kapcsolatban.
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A vizsgalat elméleti keretei

A motivacid fogalma tobb diszciplina kutatasi targyat képezi. Az egyes tudomanyteriile-
tek mas megkdzelitésben kutatjdk a motivaciot, és megismerésiik céljaban is kiillonbsé-
gek mutatkoznak meg. Ugyanakkor az is megallapithatd, hogy e teriiletek elméleti és
gyakorlati eredményei hatast gyakorolnak egymasra. Jelen vizsgalatban az idegennyelv-
tanulasban meghataroz6 motivacios elméleteket kivanjuk attekinteni.

A kezdetektol egészen a 90-es évekig a nyelvtanulassal kapcsolatos motivacidkutata-
sokat Gardner szocialpszicholdgiai modellje uralta (lasd pl. Dérnyei, 1996; Kirchner,
2004; Kleppin, 2001), mely alapvetden két motivacids orientaciot kiilonbdztetett meg, az
integrativ és az instrumentalis orientaciot. Integrativ orientaciorol akkor beszélhetiink, ha
valaki azért tanulja a célnyelvet, mert pozitivan viszonyul a célnyelvi besz¢lékhoz és
kultarajukhoz, azonosulni kivan veliik. Instrumentalis orientaciorol akkor van szo, ha a
motivacio hatterében kiilsé tényezok jatszanak szerepet. Ebben az esetben a nyelvtanuld
a nyelvtudast eszkozként tekinti, valamely cél elérése, megvaldsitasa érdekében (kedve-
z6bb munkakdr, tobb fizetés, utazas stb.). Clement és Kruidenier (1983) az instrumenta-
lis orientacié dimenzigjat tovabbi harom kategoriaval egészitette ki: tudasra, baratsagra,
utazasra val6 iranyultsag (idézi Dérnyei, 1996).

A szocialis-nevelési modell a motivacidt a motivacios intenzitds (eréfeszités), a cél-
nyelv elsajatitdsara irdnyuld vagy, illetve a nyelvtanulas iranti beallitottsag harmas kom-
binaciojaban képzeli el (Gardner és Tremblay, 1994, idézi Kleppin, 2001). A 90-es évek-
tol kezdve szamos kutatd vallalkozott a gardneri modell kiterjesztésére, a motivacio to-
véabbi Gsszetevoit kutatva (Dérnyei, 1996; Nikolov, 2003). Igy valt ismertté a motivacio-
kutatasokban az intrinszik és extrinszik motivacié fogalma. Az intrinszikusan motivalt
nyelvtanul6 igénye a nyelvtanulasra beliilrdl fakad, ilyenkor maga a nyelvi tevékenység
motivald mivolta és érdekessége keriil a kozéppontba, a nyelv tanuldsa jutalom, 6rom-
szerzési forras. Extrinszikus motivacio alatt azt értjiik, amikor a nyelvi tevékenység kiil-
sO jutalmak megszerzésére, vagy a biintetés elkeriilésére iranyul. Tovabbi kutatasok so-
ran, mind az intrinszik, mind az extrinszik motivacio tovabbi differencialasara keriilt sor.
Deci és Ryan (1985, idézi Dérnyei, 1996; Kleppin, 2001) nevéhez fuzédik az ,,6nallo el-
hatarozas”-elmélet, mely az extrinszik motivacio, Vallerand (1997, idézi Kleppin, 2001)
nevéhez pedig az intrinszik motivacido tovabbi alkategoridinak meghatirozasa. Az
intrinszik motivacio fogalmahoz kapcsolodik Csikszentmihalyi flow-, vagy aramlat-
elmélete is (1997). Az elmélet azt a tudatallapotot ragadja meg, amikor az egyén vala-
mely tevékenységbe teljes mértékben belemeriil, anélkiil, hogy eréfeszitésnek érezné azt.

Dornyei (1996) a nyelvtanulasi motivaci6 osszetevéinek harom szintjét kiilonbozteti
meg. A nyelvi szinthez kapcsolja az integrativ és az instrumentalis orientacio fogalmat, a
tanuloi szinthez rendeli a teljesitmény-sziikségletet és az 6nbizalmat, a tanulasi szituacié
szintjén helyez el bizonyos kurzus-specifikus, tanar-specifikus €s csoport-specifikus mo-
tivacios tényezoket. Az dnbizalom és a tanuloi énkép fogalmaval hozhat6 Ssszefliggésbe
Hermann (1980) eredmény-hipotézise, mely egyrészt a motivacio és a siker- illetve ku-
darcélmény, masrészt a nyelvtanulasi folyamat eredményességének kolcsonhatasat
igyekszik magyarazni (idézi Berndt, 2002; Kirchner, 2004). A nyelvtanulasi motivacid
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nem irhat¢ le statikus jelenségként, a motivacié hatterében allé6 motivumok valtozhatnak,
s ezek ugy pozitiv, mint negativ hatast is gyakorolhatnak magara a folyamatra (Berndt,
2002).

Napjaink nyelvtanulasi motivaciokutatasara altalanosan jellemzd tendencia, hogy a
motivacio fogalomkorét egyre sokrétiibb kontextusban vizsgaljak, Gjabb és tjabb befo-
lyasold tényezOk utan kutatva, melyek Osszefiiggésbe hozhatok a nyelvtanulasi motiva-
cioval (Dornyei, 1996; Nagy, 2005; Nikolov, 1995, 2003). Ezek k6zé sorolhatd Osszete-
vk tobbek kozott a nyelvtanuldi énkép, a kommunikacios hajlandosag, a tanar szerepe
és vezetési stilusa, a sziild szerepe, az osztalytermi eljarasok és munkaformak, a tan-

anyag.

Kutatasi kérdések

Kutatési kérdéseinket a hozott nyelvtudas, az integrativ és instrumentalis orientacio, az
intrinszik és extrinszik motivacio (Ddrnyei, 1996), a motivacids intenzitas, a nyelvtanu-
161 énkép dimenzidi mentén igyekeztiink lesziikiteni:
1) Milyen az egyetem elsd évfolyamara beiratkozo6 didkok nyelvi felkésziiltsége?
2) Hogyan jellemezhet6 az elsé évfolyamos német szakos hallgatok motivacioja?
3) Mi az integrativ és instrumentalis orientacio, az intrinszik és extrinszik motivacio
szerepe a nyelvtanulasban, illetve az egyetemi tanulmanyokban?
4) A hallgatok tanulmanyi eredménye milyen hatdssal van motivaciojuk alakulasa-
ra?
5) Milyen a hallgatok motivacids intenzitasa?
6) Milyen a hallgatdk énképe?
7) Melyek a német szakos hallgatok jovobeli elképzelései?
8) Milyen kiilonbségek és hasonlosagok figyelhetok meg a német nyelv és irodalom
szakos nappali, a német nemzetiségi szakos nappali €s a levelezd tagozatos elsé
évfolyam hallgatéi csoportjai kdzott?

Moédszerek

Az adatgyiijtés eszkoze

Az adatgylijtés eszkozeként 17 kérdéscsoportbdl allo, nyitott kérdéseket tartalmazd
kérdoivet dolgoztunk ki. A kérdoiv strukturajat tekintve a kdvetkezd elemekbdl épiilt fel:
elészor hattérinformacidkat gytijtottiink az adatkozlok korat, nemét tekintve, illetve arra
vonatkozoéan, hogy mely szakon vagy szakokon folytatnak tanulmanyokat az egyetemen,
¢és hanyadik szemeszteriiket végzik. A 17 kérdéscsoportbol négy irdnyult a hallgatok ho-
zott nyelvtudasara, illetve részben nyelvhasznalati kornyezetiik felderitésére is (1., 3., 5.,
6.), tovabbi hat kérdéscsoporttal a nyelvtanulas, illetve az egyetemi nyelvi stddium foly-
tatdsanak mozgatd rugodira, motivumaira kivantunk rakérdezni (2., 4., 7., 8., 9., 15.). A
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10. és a 3., illetve részint a 6. elem is a motivaciods intenzitas fogalomkorét érintette. Ot
kérdéscsoport kapcsolodott a hallgatok nyelvi énképéhez (11., 12., 13., 14., 16), az utol-
s0 (17.) a kérddiv esteleges nyelvhaszndlati problémaira vonatkozott. Az adatgyijtés
német nyelven tortént, a kérdéseket németiil tettilk fel, és az adatkozloktdl is ezen a
nyelven vartuk a valaszokat. Azt feltételeztilk, hogy egyes kérdések megvalaszolasa,
nyelvi hianyossagaikbol fakadéan nehézségbe iitkozik.

A vizsgalat résztvevoi

A vizsgalat résztvevdi a Pécsi Tudoményegyetem els6é évfolyamos német szakos
hallgatéi koziil keriiltek ki. Osszesen 36 hallgato toltdtte ki a mérdeszkdzt, melyek
mindegyike értékelhetdnek bizonyult. A 36 hallgaté koziil 14 didk nappali tagozatos né-
met nyelv és irodalom szakos hallgatd (1. csoport), 12 didk nappali tagozatos német
nemzetiségi szakos hallgatd (2. csoport), 10 pedig levelezd tagozatos német nyelv €s iro-
dalom szakos hallgaté (3. csoport). A hallgatok kivalasztasa a nappali tagozatos német
nemzetiségi didkoknal, illetve a levelez6 tagozatos hallgatoknal adott volt, hiszen e sza-
kokat évfolyamonként minddsszesen atlagosan 15 6 latogatja. A nappali tagozatos né-
met nyelv és irodalom szakos didkok esetében a ,, Grammatische Ubungen 11 cimt kur-
zus hallgatoit kértilk meg a méréeszkoz kitdltésére. E csoport tagjainak kivalasztasa vé-
letlenszeri mintavételként értelmezhetd, hiszen a szakra kozel 120 hallgato jart, akik az
adott kotelezd kurzust szamos, kdvetelményrendszeriikkben azonos lehetoség koziil va-
laszthattak ki, a nekik megfelelé id6pontban és személyi feltételekhez mérten.

A méréeszkozt 29 nd és 7 férfi toltdtte ki. A nappali tagozatos didkok életkora 18 és
21 év kdzott mozgott, mig a levelezd tagozatos hallgatoknal a legfiatalabb 21, a legido-
sebb 38 éves volt. A levelez6 tagozatos didkok mindegyike egy szakos volt. A nappali
tagozatos hallgatok tobbségében két szakosak voltak: a német nyelv és irodalom szakos
hallgatok koziil 7 didk az egyetem torténelem, 2 az orosz, 2 a néprajz, 1-1 didk a kom-
munikacié és magyar szakan is tanulmanyokat folytatott, mindossze 1 hallgatd volt egy
szakos németes. A nemzetiségi didkoknal 3 didk tanulta csak a németet, a német mellett
3 diak hallgatott torténelmet, 2 oroszt, 3 pedagogiat, 1 pedig spanyolt. A szemeszterek
szamat tekintve egy fo nemzetiségi szakos hallgato kivételével, aki 4. szemeszterét vé-
gezte, minden adatkdzl6 egyetemi tanulméanyainak 2. szemeszterében volt.

Lebonyolitas
A kérdéivek kitoltésére 2006. majus masodik és harmadik hetében kertilt sor. A hall-

gatdk a mérdeszkozt a szorgalmi iddszak befejeztével nem orai keretek kdzott toltdtték
ki. A kérddivek kitoltésére 30 perc allt a didkok rendelkezésére.
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Eredmények

Hozott nyelvtudas, nyelvhasznalati kornyezet

A kérddivben Osszesen harom kérdéscsoport (1., 5., 6.) vonatkozott a nyelvtanulok
hozott tudasszintjére, nyelvhasznalati kdrnyezetiikre. A vizsgalat soran a hallgatok nem
toltottek ki nyelvi tudasszintmérd tesztet, nyelvtanulasuk hossza és intenzitasa (egyetemi
tanulmanyaik megkezdéséig), illetve a felmérés ideéig megszerzett nyelvvizsgaik alap-
jan kivantunk képet kapni nyelvtudasukrol. Rakérdeztiink, hogy beszél-e valaki sziikebb
csaladi, vagy barati kdrnyezetiikben németil.

Az els6 csoportban (nappali tagozatos német nyelv €s irodalom szakos hallgatok) a
didkok koziil 2 f6 8 évig, tovabbi 10 f6 9—12 évig és 2 diak 13—14 évig tanulta a nyelvet.
A hallgatok tobbsége (71%) mar az altalanos iskola also tagozataban elkezdte a német
nyelv tanuldsat. A masodik csoportban (nappali tagozatos német nemzetiségi szak) a
hallgatok fele legkevesebb 12 évig folyatott német nyelvi tanulmanyokat, a tanulas kez-
dete az altalanos iskola megkezdésének iddpontjara tehetd. A csoport masik fele mar ko-
rabban, az 6vodaban, illetve kdzvetlen csaladi kornyezetében kezdte tanulni a nyelvet,
nyelvtanuldsuk hossza 13-t6l 18 évig terjedt. A harmadik csoportban négyen kevesebb,
mint § évig tanultdk a nyelvet, hatan (60%) 10-12 évig.

A nyelvtanulasi intenzitds felmérése arra vonatkozott, hogy a didkok milyen fajta is-
kolai keretek kozott tanultdk a német nyelvet: normal vagy tagozatos osztalyban, emelt
oraszamban, két tannyelvii iskolakban stb. Az adatok feldolgozasa soran a masodik cso-
portban 1, a harmadik csoportban 2 adatot értékelhetetlennek mindsitettiink, mert az in-
formaciok nem voltak elég egyértelmiieck, vagy hianyosnak bizonyultak. A felmérés
eredményeit az 1. tablazat szemlélteti.

1. tablazat. A hallgatok nyelvtanulasi intenzitdasa

1. csoport 2. csoport 3. csoport Osszesen
Normal 3 - 2 5
Normal + emelt 6raszam 2 1 3 6
Normal + tagozat - - 2 2
Normal + két tannyelvii 2 - - 2
Emelt 2 - 5
Emelt + két tannyelvii — 1 _ 1
Emelt + nemzetiségi - 1 - 1
Tagozatos 3 4 — 7
Tagozatos + nemzetiségi - 1 - 1
Két tannyelvii 1 - — 1
Nemzetiségi - 1 _ 1
Csalad + emelt - - 1 1
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A nyelvtanulas hosszat és intenzitasat tekintve a masodik csoport all az elsé helyen.
Itt a nyelvtanulas kezdete gyakran a kisgyermekkorra tehetd, az iskola el6tt megkezdo-
dott. A didkok tobbsége az iskolai keretek intenzivebb nyelvtanulasi formaiban sajatitot-
ta el a nyelvet. A német nemzetiségi szakos didkokat a szintén nappali tagozatos elsé
csoport kdveti. A tobbség az altalanos iskolaban kezdte meg a nyelvtanulést, a normal
osztalytermi nyelvtanulasi varians mellett helyet kaptak a tagozatos és a két tannyelvii
formak is, melyek az intenziv tanulast segitik el6. A nyelvtanulas legrévidebb idétarta-
marol a harmadik csoportnal beszélhetiink, bar a ,,rovid” fogalma relativ. Két tannyelvi,
tagozatos, nemzetiségi osztalytermi nyelvtanitasi formakrol ebben a csoportban nem es-
het sz6. A nyelvtudast igazolé dokumentumok szintjét és tipusat a 2. tablazat mutatja.

2. tablazat. A nyelvvizsgak szintje és tipusa

1. csoport 2. csoport 3. csoport Osszesen
Allami kdzépfok 6 1 2 9
Allami fels6fok 3 7 7 17
DSD kozépfok 3 4 1 8
Goethe kozépfok - - 3 3
Goethe felséfok 1 1 - 2
OSD kébzépfok 2 1 - 3
OSD felséfok - 2 - 2
Origo kozépfok 1 — — 1
Origo fels6fok 1 — — 1
Osszesen 17 16 13 46

Megjegyzés: DSD = Deutsches Sprachdiplom (német nyelvvizsga), OSD = Osterreichisches
Sprachdiplom (osztrak nyelvvizsga)

Az évfolyam minden hallgatoja rendelkezett valamilyen nyelvvizsgaval, koziiliik so-
kan tobbel. Altalanossdgban elmondhatd, hogy a megszerzett dokumentumok alapjan a
hallgatok nyelvi felkésziiltsége megfelelt az egyetemi kovetelményeknek. A 36 nyelv-
szakos diak Osszesen 46 nyelvvizsga-bizonyitvannyal rendelkezett, ebbdl 22 fels6-, 24
kozépfoku volt. Ha a nyelvvizsgak csoportos megoszlasat nézziik, azt mondhatjuk, hogy
az els6 és masodik csoport a nyelvvizsgak szamat tekintve kozel azonos mutatokkal ren-
delkezett, ugyanakkor, ha a nyelvvizsga szintjét is figyelembe vessziik, arra a megallapi-
tasra jutunk, hogy a masodik csoport nyelvi felkésziiltsége volt a legmagasabb, hiszen itt
a fels6foku vizsgak aranya joval nagyobb (83%), mint az elsé csoportban (36%). Ha a
harmadik csoport dokumentumainak szamat vizsgaljuk, az elmaradt a tobbi csoportétdl,
viszont, ha a tudasszintet is figyelembe vessziik, a csoport a masodik és az elsé csoport
kozott foglalt helyet (70%).

A 6. kérdéscsoport részben a nyelvhasznalati kornyezet, részben a motivacios inten-
zitas fogalmaval allt kapcsolatban. Arra kerestiik a valaszt, milyen nyelvhasznalati hat-
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térrel rendelkeznek a didkok, akik az egyetemre érkeznek, illetve modjukban all-e csala-
di, barati kornyezetiikkben kommunikalni német nyelven, vagy valamely német nyelvja-
ras segitségével, és ha igen, élnek-e ezzel a lehetséggel. Feltételezésiink alapjan a szo-
cialis kornyezet adta kommunikacios lehetdség leginkabb a masodik csoportban jellem-
70, hiszen a tapasztalatok azt mutatjak, hogy a didkok azért jelentkeznek erre a szakra,
mert német szarmazasuak, tehat ,,otthonrél” hozzak magukkal a nyelvet. (Erre az aspek-
tusra még kitériink a motivacid targyalasa kapcsan.) A valaszok kiértékelésénél két kii-
16n kategoriaként kezeltiik a német irodalmi nyelvet beszéloket, illetve a német nyelvja-
rast beszéloket. A német irodalmi nyelv elsajatitasa egyértelmiien osztalytermi tanuldsi
formara utal, mig a nyelvjaras iskolan kiviili nyelvelsajatitashoz, informalis beszédhely-
zetekhez kotheto.

A véarakozasoknak megfeleléen a masodik csoport minden hallgatdjanak tarsas kor-
nyezetében volt olyan személy, aki besz¢lt valamely német nyelvjarast (10) vagy az iro-
dalmi nyelvet (2). A levelez6 tagozatos, azaz a harmadik csoport tagjai kdzott is jelentds
volt azoknak a szama, akiknek a kdrnyezetében valaki beszélte a nyelvet: a tizb6l nyolc
valaszad6 csaladjaban, illetve barati kornyezetében négyen hasznaltdk a nyelvjaras va-
lamely formajat, és heten az irodalmi német nyelvet. Az elsé csoportban hat adatk6z1é
kozvetlen kornyezetében voltak jelen olyan személyek, akik tudtak németiil (4 nyelvja-
ras, 2 irodalmi nyelv), nyolc hallgatonak nem volt lehetdsége a német nyelvet gyakorolni
csaladjaban, baratai tarsasagaban.

Motivacio

A kérdbivben célzottan 5 kérdés vonatkozott (2., 4., 7., 8., 9.) a hallgatdk nyelvtanu-
lasi motivumara. (Kozvetetten ide kapcsolodik a 15. kérdés is.) Szoros Osszefiiggésben
all egymassal a 2. és 7. kérdés: a 2. kérdésben a nyelvtanulas elkezdésének motivumai
érdekeltek, mig a 7. kérdés arra vonatkozott, hogy a didkok miért kezdtek német nyelvii
egyetemi studiumba. Feltételezésiink az volt, hogy a nyelvtanulds kezdetekor els6sorban
extrinszik motivumok vezérelték a tanulokat. Ezt az adatok is alatamasztottak, a didkok a
nyelvtanulds kezdetekor nagyon fiatalok voltak, igy a dontést, hogy milyen nyelvet és
mikor tanuljanak, valdsziniileg sziileik, illetve maga a szituacié hozta meg helyettiik. Az
is feltételezhetd volt, hogy a sziiloknél elsdsorban az instrumentalis orientacio keriilt el6-
térbe a nyelvvalasztaskor. Egyediil a nemzetiségi csoport estében feltételeztiink a sziilok
részérdl integrativ orientaciot.

A nyelvtanulasi motivacié nem statikus, a motivaciot befolyasolé egyes motivumok a
nyelvtanulasi folyamat elére haladtaval folyamatosan valtoznak. Megfelel6 feltételek
mellett a kezdetben extrinszikusan motivalt tanuld intrinszikus beallitottsagiiva valhat
(pl. Nikolov, 1995). Az egyetemi tanulmanyok megkezdésénél megmutatkoz6 motivu-
mok kapcsan tehat azt feltételeztiik, hogy, amellett, hogy a didkok nem véletleniil, ha-
nem valamely cél altal vezérelve kezdték el az egyetemet, dontésiikben szerepet jatszot-
tak intrinszik motivumok is, illetve az integrativ orientacios jelleg szerepe is kimutathato
lesz. A valaszokat a 3. és a 4. tablazatban foglaltuk 6ssze. A valaszadodkra altalanossag-
ban jellemz6 volt, hogy nem csak egy, hanem tobb motivumot is felsoroltak.
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3. tablazat. A didkok motivumai a nyelvtanulas kezdetekor*

1. 2. 3. -
Osszesen
csoport csoport csoport

Sziiléi dontés 2 3 2 7
Erre volt lehet6ség az iskolaban 7 2 3 12
Német szarmazas 1 3 -
Rokonok német nyelvteriileten 1 3 -
Németiil/nyelvjarast beszéld csaladtagok a

. N 2 2 3 7
kozvetlen kornyezetben
A csaladban masok is németet tanultak - 2 - 2
Jelenlegi motivacidjara adott valaszt 3 - 3

* Megjegyzés: A ,,német szarmazas”, illetve a ,,németiil/nyelvjarast besz¢ld csaladtagok a kdrnye-
zetben” valaszokat kiilon kategériakba soroltuk, hiszen a német szarmazas nem je-
lenti feltétlentil azt, hogy a csaladban valaki besz¢li is a nyelvet.

4. tablazat. A didkok motivumai az egyetemi tanulmanyok megkezdésekor

1.

2.

3.

kajahoz

Osszesen

csoport csoport csoport
Nem volt mas dtlete / kell egy diploma és 3 1 B 4
németbdl jo jegye volt kdzépiskolaban
A nyelvtudas elmélyitése céljabol 2 3 4 9
Tanar szeretne lenni 7 20
Tolmécs vagy forditd szeretne lenni 2
Tetszik neki a német kultira, az emberek 2 - -
Tetszik neki maga a nyelv 3 1 - 4
A nyelvismeret megkdnnyiti a munkavalla- 1 2 B 3
last
A diploma elengedhetetlen feltétel a mun- B B 1 1

Kell még egy diploma

Megjegyzés: Egy adatkdzl6td]l nem érkezett semmifajta valasz.

A 2. kérdés adatainak feldolgozasanal figyelmen kiviil hagytuk azokat a valaszokat,
melyek nem a multbéli motivaciora irdnyultak, hanem a jelenlegi nyelvtanulads motivu-
mait tartdk fel. Az eredményekbdl Kkitlinik, hogy varakozéasainkkal ellentétben az
extrinszik motivumok mellett az integrativ orientacionak is jelent0s szerep jutott a nyelv-
tanulds megkezdésében, nem csak a nemzetiségi csoportnal, hanem a masik két csoport-
ban is. Annak ellenére, hogy tobb hallgato kiilsd okokra vezette vissza nyelvtanulasi mo-
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crer

megszerették a nyelvet és idovel a nyelvi tevékenységet is szorakoztatonak talaltak. Az
adatok megcafoltak feltevésiinket, miszerint a nemzetiségis didkok nagyobb aranyban
valasztottdk a német nyelvet német szarmazasukbol, a nyelvhez valé kotddésiikbol ado-
doan.

A hallgatdkat els6sorban instrumentalis motivumok vezérelték, amikor felvételt akar-
tak nyerni az egyetemre. Integrativ orientaciora utalnak a ,,tetszik a német kultura, az
emberek”, illetve a , tetszik maga a nyelv” valaszok, amely azonban csak a hallgatok
16%-4nal jelent meg. Intrinszik jellegre utal a nyelvismeret elmélyitésére iranyuld tu-
dasvagy és érdeklédés a hallgatok 25%-anal. Bar a ,,tandar szeretne lenni”, illetve a
. tolmacs vagy fordito szeretne lenni” valaszokban egyértelmiien tiikroz6dik az instru-
mentalis beallitottsag, feltételezhetd, hogy a dontésben az intrinszik motivumok szerepe
is jelentds. Ha valakinek maga a nyelvi tevékenység nem okoz 6romet, az aligha valasz-
tand a megnevezett palyak egyikét. A hallgatok 72%-a dontott e valaszok mellett, ami je-
lent6s arany. Az érdektelenséget sugallod ,,nem volt mas otletem / kell egy diploma és
németbol jo jegyem volt a kozépiskolaban” vélasz a hallgatok 11%-ara volt jellemz6. A
harom csoport kozott 1ényeges kiilonbségekrdl nem beszélhetiink.

A 15. kérdéscsoport a didkok jovobeli elképzeléseire vonatkozott: milyen szféraban
kivannak elhelyezkedni a diploma megszerzése utan, illetve a német szakos diploma
mennyiben segiti 6ket ezen elképzelések megvalositasaban. Ez utdbbi kérdés szoros
kapcsolatot mutat a 7. kérdéssel, illetve annak instrumentalis jellegével. A didkok jovo-
beli terveire vonatkozo6 véalaszokat az 5. tablazat szemlélteti.

5. tablazat. A hallgatok jovobeli elképzelései

1. 2. 3. .
csoport csoport csoport Osszesen
Tanar szeretne lenni 10 7 7 24
Fordito/tolmacs szeretne lenni 3 2 1 6
Turizmusban - - 2 2
Emberekkel, nyelvekkel kapcsolatos munka - 2 - 2
Kiilfoldi munka 1 1 1 3
Sajat céget akar alapitani - - 1 1
Mas nyelveket akar tanulni 1 - - 1
Nyelvtudasat kivanja mélyiteni 1 - - 1
Egyéb szakokon tanulmanyokat akar folytatni 2 1 - 3
Reméli, hogy tudja hasznositani - - 1 1
Nincs még konkrét elképzelése 1 1 - 2

Megjegyzés: Két adatkdzl6 nem adott valaszt a kérdésre.
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Az 5. tablazat adatai két csoportra oszthatok. Az egyik csoportba azok a vélaszok so-
rolhatdk, melyek konkrét elképzeléseket vazolnak, (pl. ,, tandr szeretne lenni”, ,, fordito
vagy tolmacs szeretne lenni”), mig a valaszok masik részére altalanosabb megfogalma-
zas jellemzo (pl. ,, turizmusban”, ,,emberekkel, nyelvekkel kapcsolatos munka’), ahol az
adatkozlok nem tértek ki arra, hogy e teriileteken beliil mire gondolnak pontosan.

Sok esetben van egyezés a fentiekben felsorolt és a 7. kérdéscsoport kérdéseire adott
valaszok kozott. A legtobben azért jelentkeztek az egyetemre, mert konkrét jovobeli el-
képzelésekkel rendelkeztek, s azok megvalositasanak egyik feltétele a diploma megszer-
zése volt. A legtdbben nem egy, hanem tobb lehetséges tervet is vazoltak. Eben az eset-
ben is (lasd kordbban 7. kérdéscsoport) sokan emlitették (6sszes valaszok 63%-a, adat-
kozlok 83%-a), hogy tanarként, forditoként vagy tolmacsként szeretnének dolgozni. (A
15. kérdésben tobben jelolték meg a tanari palyat célként, mint azt a 7. kérdésben tették.)
A nyelvtanulas, illetve a nyelvvel vald foglalkozas eszkdz-jellegii motivumként jelent
meg, ugy mint egy¢éb mas, kisebb szazalékban el6fordulo valaszok esetében is, mint pél-
daul a turizmus, emberekkel és nyelvvel kapcsolatos munka, kiilf6ldon dolgozni, vagy
sajat céget alapitani, ahol a nyelvtudas elengedhetetlen feltétel. Minddssze két adatkozlé
valaszolta, hogy semmilyen konkrét, vagy altalanos jellegii cél nem fogalmazddott meg
benne a jovot illetden.

Az instrumentalis orientaciora kivant rakérdezni a 4. és a 8. kérdés. A 4. kérdésben a
hallgatok feladata az volt, hogy olyan élethelyzeteket nevezzenek meg, amelyben tény-
leges hasznat lattak német nyelvtuddsuknak. A 8. kérdés a tanult nyelv hasznos eszkoz-
jellegére utalt. Arra kértiik a didkokat, indokoljak meg, miért tartjadk fontosnak a német
nyelv ismeretét. Az valaszokat a 6. és a 7. tablazat mutatja.

6. tablazat. A német nyelv hasznossagadra utalo tényezok altalanossagban

1. 2. 3. .
Osszesen
csoport csoport csoport
Fontos az idegen nyelvek ismerete 4 3 2 9
Sokan beszélik 5 5 3 13
Lehetdséget nyujt a kommunikéciora 5 4 3 12
(turistakkal, kiilf6ldon, ismerdsokkel)
Német nyelvteriiletek foldrajzi kozelsége 4 1 1 6
miatt
Tavlati célok megvaldsitasa érdekében (pl.: 4 3 6 13
munka)
Lehet6ségiink nyilik altala mas kultarak 1 1 B ’
megismerésére
Hasznosabb az angol 3 - - 3
Német nyelvismerettel konnyebb angolt | 3 B |
tanulni
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7. tablazat. A német nyelv hasznossdagara utalo tényezok konkrét élethelyzetekben

1. 2. 3. -
Osszesen
csoport csoport csoport

Egyetemi tanulmanyokhoz 5 7 1 13
Lehet6séget nytjt a kommunikéaciora német

o 6 5 5 16
ajku idegenekkel
Kommunikacio soran baratokkal, rokonokkal, B 6 B 6
ismerdsokkel
Elény az allaskeresésnél - - 2
Forditashoz - 1 3 4
Kiilf6ldi utazasok soran 5 4 -
Jelenlegi munkavégzésben (magantanar, isko-

Lo i s 1 2 8 11
lai tanar, idegenvezetd, utazasi iroda)
F}lmekhez/konyvek olvasasanal/zenehallga- 10 4 By 16
taskor

Megjegyzés: Egy adatk6z16 nem adott valaszt a kérdésre.

Az éltalanos €s a konkrét tényezok kozott, melyek a német nyelv hasznossagat kivan-
jék bizonyitani, nagy az atfedés. Az instrumentalis orientaciot tovabb differenciald té-
nyezOk kozott jelentds szerepet kaptak egyrészt a munka és egyéb mas tavlati célok, me-
lyeknél a német nyelvismeret elény, masrészt pedig a nyelv, mint a kommunikacio esz-
koze motivumok. A kommunikacios helyzeteket, a baratokkal, ismerésokkel, rokonokkal
folytatott kommunikacid lehetdségét és eldnyét csak a nemzetiségis diakok vették szam-
ba. Kimutathato6 az is, hogy a nyelvvalasztas soran az sem masodlagos tényezd, hogy ha-
nyan beszélik, vagy mennyire elterjedt az adott nyelv. A 8. kérdésben kapott valaszok-
ban is tiikr6z6dott az az altalanos felfogas, mely szerint az angol nyelvtudas hasznosabb
a németnél. Ez az adat egybecseng tobb hazai kutatas eredményeivel is (Nikolov, 2003).
A hallgatok csak a konkrét szituaciobol kiindulva emlitették meg a nyelvi egyetemi stu-
dium lehetdségét, altalanossagban azonban nem ejtettek emlitést e lehetdségrol. A leg-
nagyobb kiilonbség, élethelyzetiikkbol adoddan, a nappali és levelezd tagozatos hallgatok
valaszaiban volt. Mig a nappali tagozatos hallgatok altalaban nem dolgoztak (esetleg
idényjelleggel vagy részidoben), addig a levelezd szakosok mindegyike munkavallald
személy volt az adott csoportokban. Nyelvtudasukat élethelyzeteikben sokan kamatoztat-
tak munkahelyeiken, mig a nappalis didkoknal ez csak tervként szerepelt. A nappali ta-
gozatosoknak tobb idejiik jutott német nyelvii tévécsatornakat nézni, kdnyveket olvasni,
zenét hallgatni, utazgatni.

A 9. kérdésben arra kérdeztiink ra, hogy miért szeretik magat a német nyelvet. A va-
laszok itt is széles skalan mozogtak (1asd 8. tablazat).
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8. tablazat. A német nyelv tetszési mutatoi

1. 2. 3. -

csoport csoport csoport Osszesen
Logikus felépités 2 - 3 5
J6 hangzas 5 3 1 9
Német szarmazas 1 4 -
Jobb eredményei voltak németbdl, mint mas ) 3 B )
tantargyakbol
Kultara, beszélok 1 1 1 3
Nem tul nehéz 1 2 1 4
Szoérakoztato a német nyelv tanulasa 2 - - 2
Mert évek 6ta tanulja és természetessé valt - 2 7
Jol tudja hasznositani 1 1 2 4
Jobbak a német tévémﬁsqrok, mint a magyar B 1 B 1
nyelvii csatorndk miisorai
Nem szereti 1 - 1 2
Szereti a nyelveket 1 - 1

Megjegyzés: Egy adatkozl6 nem adott valaszt, egy adatkdzl6 nem nevezett meg konkrét okot, egy-
szerlien csak személyes okokra hivatkozott.

Bar a német nyelvet a kozvélemény altaldban nem sorolja a sz€p hangzast nyelvek
kozé (Nikolov és Nagy, 2003), a hallgatok a legnagyobb aranyban (25%) ezt a tényezot
nevezték meg, amiért elnyeri tetszésiiket a nyelv. Szintén a kozvéleménynek ellentmon-
do6 adat, hogy egyes valaszadok azért szeretik a németet, mert annak nehézségi fokat ala-
csonyra becsiilik (11%). Egyesek a nyelv logikus felépitésére (14%) hivatkoztak. Inst-
rumentalis orientacié mutatkozott meg egyes nyelvtanulok esetében (11%), az integrativ
motivumok elsdsorban a nemzetiségiseknél (2. csoport) voltak tetten érhetek (,, német
szarmazas” 14%). A kultlra, illetve a nyelvet beszélok iranti tetszés elenyészo szazalék-
ban (8%) jelent meg a valaszok kozott. Intrinszik motivacios jelleg mutatkozott meg a
., természetessé valt” és a ,,szorakoztato a német nyelv tanuldasa”, illetve a ,,szereti a
nyelveket” motivumok esetében. Ha e harom valaszt egységesen, mint az intrinszik mo-
tivacié mutatdjat, kezeljiik, akkor azt mondhatjuk, hogy a didkok jelent6s hanyadanal
(30%) belso indittatasra vezethetd vissza a német nyelv iranti vonzalom. A valaszok igen
csekély hanyadaban fedezhetdek fel a sikerélmény, a nyelvtanulds eredményessége és a
motivacio kozotti osszefiiggések. Két hallgato valaszadban szerepelt, hogy azért szeretik a
német nyelvet, mert j6 eredményeket értek el a nyelvtanulads soran. Volt olyan adatk6z16
is, aki annak ellenére, hogy egyetemi szakjaul valasztotta a németet, mégsem szereti a
nyelvet.
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Motivacios intenzitas

A motivaciés intenzitds fogalmat leggyakrabban abbdl vezetik le, hogy az egyén
mennyi id6t, energiat és munkat hajlandé befektetni a nyelvtanulasba, illetve annak sike-
rességébe, milyen helyet kap a nyelv a tanuld életében az iskolai kereteken kiviil
(Dérnyei, 2001). A 3., a 10. és 6. kérdés vonatkozott a német szakos els6 éves hallgatok
motivacios intenzitasara. A 3. kérdés a multbéli, azaz az egyetem megkezdése elotti ido-
szak motivacios intenzitasara, a 10. és a 6. kérdés a hallgatok jelenlegi motivacios inten-
zitasara kérdezett ra. A 3. kérdésben arra voltunk kivancsiak, hogy a didkok kizarolag in-
tézményes keretek kozott, avagy iskolan kiviil is foglalkoztak-e a nyelvvel, és ha igen,
milyen formaban. A hallgatoktol gylijtott adatok a 9. tablazatban lathatéak. A masodik,
illetve a harmadik csoportban néhany esetben tobb forma is szerepelt.

9. tablazat. Nyelvtanulasi formak az iskolan kiviil

1. 2. 3. -
Osszesen
csoport csoport csoport
Magantanar 7 2 4 13
Hosszabb tartozkodas német nyelvteriileten 1 4 3 8
Csaladi kérnyezet - 4 2 6
Kizarolag iskolai keretek kozott 6 3 3 12

Az adatkozI6k egyharmada kizarolag iskolai keretek kozott foglalkozott a nyelvvel,
mig kétharmaduk szabadidejében is id6t és energiat forditott nyelvi készségei fejleszté-
sére. Az utobbi csoportban a hallgatok tobb mint fele magantanar segitségét kérte, a cso-
port masik fele mas formaban fejlesztette nyelvtudasat (csaladi kdrnyezetben, vagy né-
met nyelvteriileten vald hosszabb tartdzkodas soran). Ha az egyes hallgatoi csoportokat
hasonlitjuk 6ssze egymadssal, a kotetlen nyelvtanulasi formak (gyakorlas német nyelvte-
riilleten, csalad) a masodik csoportban voltak a legjellemzébbek, mig a kotott, osztaly-
termihez hasonlé forma (magantanar) el6fordulasi gyakorisaga az els6 csoportban volt a
legnagyobb. Ebben a csoportban a legnagyobb azok szama is, akik intézményes kerete-
ken kiviil nem forditottak energiat, id6t és pénzt nyelvtudasuk fejlesztésére. A harmadik
csoportban minden tipust valasz kdzel azonos aranyban volt jellemzo.

A 6. kérdéscsoport két részre tagolhatd. Az adatk6zIok nyelvhasznalati kornyezetérol
mar emlitést tettiink. A kérdéscsoport masodik részében a didkok nyelvhasznalati szoka-
saira kérdeztiink ra, azaz, hogy ki aknazza ki a kdrnyezet adta lehetéségeit, ki kommuni-
kal ténylegesen csaladtagjaival, barataival német nyelven. Az els6 csoportban a hallga-
tok koziil heten allitottak, hogy sziikebb kornyezetiikben beszél valaki németiil, ugyan-
akkor ebbdl egy esetben sem torténik német kommunikaciéo a didkok és kornyezetiik
kozt. A masodik csoportban (itt mindenkinek adott a német nyelvii kommunikaci6 lehe-
t0sége) az adatkozlok fele, azaz hat didk szokott beszélgetni németiil csaladtagjaival, ba-
rataival; négy f6 nem folytat német nyelvii kommunikaciot otthon, baratai korében; két
didk pedig nem valaszolt erre a kérdésre. A harmadik csoportban a csoport 80%-aban

371



Lovasz Agnes

(8 £6) adott a lehetdség, de csak 50% €l is vele, egy didk nem szokott kommunikalni csa-
ladjaval német nyelven, harom hallgatd nem adott valaszt.

A 10. kérdés a hallgatok jelenlegi motivacios intenzitasat helyezte el6térbe. Arra kér-
tik a didkokat, nevezzék meg, milyen mdédon foglalkoznak a német nyelvvel az egyete-
mi nyelvhasznalaton kiviil. A valaszokat a 10. tablazat mutatja.

10. tablazat. A hallgatok egyetemen kiviili nyelvhasznalati formdi

1. csoport | 2. csoport 3. csoport Osszesen
Német nyelvii tévécsatornak 13 12 10 35
Német nyelvii radiomiisorok 1 2 - 3
Német nyelvii konyvek 4 7 5 16
Német nyelvii sajtd 7 7 4 18
Német nyelvil internetes honlapok 3 1 1 5
Német zenehallgatas 2 - - 2
Forditas és tolmacsolas 1 - - 1
Német szinhaz - 1 - 1
Munkahelyen - - 2 2
Autodidakta médon - - 1 1
Beszélgetés csaladtagokkal - - 2 2
Utazas német nyelvteriiletre 1 - - 1

A diakok tilnyomo tobbsége a német tévécsatornak altal latta biztositottnak nyelvtu-
dasa fejlodosét; egy adatko6zld kivételével mindenki szabadidds nyelvi tevékenységként
emlitette a német csatornak nézését. Ha 6sszevonjuk a konyvekre és a sajtora vonatkozd
adatokat, csaknem ugyanolyan kozkedvelt forma az irott szoveg olvasésa is. Amennyi-
ben szintén e csoporthoz rendeljiik az internetes honlapok olvasasat, akkor az olvasas
veszi at a vezetést.

Hasonlo képet kapunk, ha az egyes csoportokat vizsgaljuk. Mindharom csoportban
megkdzelitdleg ugyanolyan gyakori tevékenység volt a tévénézés, mint az olvasas. A
legszegényesebb volt a paletta a masodik csoportnal, a legszinesebb a harmadiknal. Fi-
gyelemre méltd adat, hogy bar a 6. kérdésre adott valaszokban sokan allitottak, hogy
németiil kommunikalnak csaladtagjaikkal, a nyelvhasznalat ezen formaja itt nagyon cse-
kély aranyban szerepelt a valaszok kozott.

Osszegezve az eredményeket, a harom csoportot 6sszehasonlitva, elmondhaté, hogy
részben a kdrnyezet altal adta lehetdségeiknek koszonhetben, a masodik csoport, azaz a
nappali tagozatos nemzetiségi csoport motivacios intenzitasa a legnagyobb, a harmadik
csoportnal ennél kisebb, az elsé csoportnal a legkisebb motivacids intenzitasrol beszél-
hetiink.
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A hallgatok nyelvtanuloéi énképe

A didkok nyelvtanul6i énképére a 11., 12., 13., 14. és 16. kérdésben kérdeztiink ra.
Ezen egységeken beliil szoros kapcsolat all fenn a 11. és 12., illetve a 13., 14. és 16. kér-
dések kozott. A 11. kérdés arra vonatkozott, vajon hogyan itélik meg a hallgatok sajat
német nyelvtudasukat altalaban véve, a 12. kérdésben pedig e tudas differencialasara
kérdeztiink ra. Az eredményeket a 11. és 12. tablazat foglalja 6ssze.

11. tablazat. A hallgatok sajat megitélése nyelvtudasuk szintjérol

1. csoport | 2. csoport 3. csoport Osszesen

Hianyos 2 - - 2
1 _

Nem tul jo

1
Kozepes 2 - -
(Elég) jo 2
Biztos tudassal rendelkezik - 2 -

Szokincse fejlesztésre szorul

Gazdag szokinccsel rendelkezik

N[ — | N
|

Sok nyelvtani hibat vét

frasban jo _ _

Irasban rossz 1 -

Széban jo 1 2 -

Szoban rossz - - 1

Rossz a kiejtése - - 1

2
2
9
2
3
2
8
1
1
3
1
1
2

Jo a kiejtése - - 2

Nem olyan jo, mint azt az egyetem

elétt gondolta 3 B ! 4

Egyre rosszabb a kevés gyakorlasi le-
het6ség hidnya miatt

Megjegyzés: Egy hallgatotol nem érkezett valasz.

A 11. kérdést a tanulok egy része altalanossagaban ragadta meg (,, hidnyos”, ,, nem
tul jo”, , kozepes” stb.), de volt, aki mar ennél a kérdésnél belekezdett a differencialasba
(nyelvi készségek, szokincs, nyelvtan), holott a nyelvi készségek értékelésére célzottan a
12. item kérdezett ra. Néhanyan kapcsolatba hoztak régi énképiiket a jelenlegi énképiik-
kel, és negativ tapasztalataikrol adtak szamot, masok folyamataban szemlélték tudasuk
valtozasait. A valaszok egy masik vonulata is kirajzolodott az adatok alapjan: volt olyan
tanuld, aki nyelvtudasanak pozitiv és negativ oldalait is szamba vette, akadtak azonban
olyanok is, akik csak a negativumokat, a hianyossagokat emelték ki. A készségek értéke-
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1ésénél a tanulok vagy két elemet ragadtak ki a négy készség koziil, melyek kozil az
egyiket jonak, a masikat rossznak tartottdk, vagy mind a négy készség kapcsan itéletet
alkottak.

Osszességében a 11. itemben sokan nem adtak szdmot tudisuk atfogd, altalinos
szintjér6l, hanem annak csak negativ részleteit emelték ki. Egyértelmiien pozitiv hangok
a valaszok 43%-4aban jelentek meg.

12. tablazat. A hallgatok sajat megitélése sajat nyelvi készségeik szintjérol

1. csoport | 2. csoport 3. csoport Osszesen

J6 beszédkészség 4 3 3 10
Rossz beszédkészség 5 4 4 13
J6 olvasas utani értés 9 2 6 17
Rossz olvasés utani értés - 2 - 2
J6 hallas utani értés 5 3 2 10
Rossz hallas utani értés 5 - 2 7
J6 iraskészség 2 2 4 8
Rossz iraskészség 6 3 2 11
Rossz helyesiras - 1 - 1
Minden készsége normalisnak mond-

haté (nem tal j6 és nem tul rossz) a 2 - 2
Minden készsége egyforman jo 1 1 2 4

A 12. kérdésben a hallgatoknak nyelvi készségeikrdl kellett itéletet alkotniuk. A va-
laszok itt a pozitiv onértékelés iranyaban mozdultak el (58%), mindazonaéltal a pozitiv és
negativ onértékelés kozotti kiilonbség igen csekélynek mondhatd. Sajat bevallasuk sze-
rint a hallgatok az olvasas utani készségben tartottak magukat a legjobbnak és a legtob-
ben beszédkészségiikkel kapcsolatban voltak rossz véleménnyel. Ha a receptiv és pro-
duktiv készségeket hasonlitjuk 6ssze egymassal, akkor a didkok produktiv készségeiket
joval rosszabbnak tartottak, mint receptiv készségeiket. Egy hallgato valaszaban tiikro-
z0dott e megallapitds esetleges magyarazata is, miszerint az egyetemi oktatas soran a
hallgatoknak kevés alkalmuk nyilik beszédkészségiik fejlesztésére.

Az egyes csoportok Osszehasonlitasaban a legkiegyenlitettebb aranyokat, mind a jo-
rossz ellentétparra, mind az egyes készségekre vonatkozdan a masodik csoportban talal-
tunk. Ebben a csoportban egyaltalan nem magaslott ki az olvasas utani értés pozitiv meg-
itélése a tobbi készséggel szemben. A legnagyobb kiilonbségek az elsé csoportban voltak
megfigyelhetdek. A jo és rossz ellentét kapcsan az iraskészségben és az olvasas utdni ér-
tésben mutatkoztak nagyobb kiilonbségek, illetve az egyes készségeket egymassal 0sz-
szevetve kozel azonos szamu rossz vélemény érkezett a beszédkészség, a hallas utani ér-
tés és az iraskészség terén.
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A 16. kérdésben arrdl kérdeztiik a hallgatokat, mennyire sikeres, avagy sikertelen
egyetemi hallgatonak itélik meg magukat, s a gondolatmenetet tovabb folytatva a 13.
kérdés arra vonatkozott, hogy mit kellene tennilik ahhoz, hogy jobb eredményeket érje-
nek el. A 14. kérdés segitségével arra kerestiik a valaszt, hogy vajon hany hallgatot ért az
egyetem elsd évében olyan kudarcélmény, melynek kovetkeztében eljatszott a gondolat-
tal, hogy megszakitja tanulmanyait.

A 16. kérdésre adott valasz alapjan a magukat egyértelmtien sikeresnek tart6é didkok
(39%) aranya nagyobb a magukat egyértelmiien sikertelennek értékeld didkokkal szem-
ben (26%), bar az egyértelmiien pozitiv és negativ onértékelés kozti kiilonbség itt is cse-
kély mértékli volt. Viszonylag nagy (35%) azoknak a hallgatoknak a szama, akik nem
tudtak egyértelm értékitéletet alkotni sajat magukrol, valtozdan sikeresnek, illetve si-
kertelennek tartottdk onmagukat kiillonboz6 tényezoktdl fiiggden, mint példaul a tan-
targy. Ha egybevetjiik a magukat sikertelen és valtozé sikerti nyelvtanulok, illetve a ma-
gukat sikeresnek megitéld didkok aranyat az egyes csoportokban, arra a megallapitasra
juthatunk, hogy a masodik, azaz a nemzetiségis didkok korében a leggyakoribbak a si-
kertelenség iranyaba mutato tényezok, holott nyelvtudasuk szintjének megitélésében e
csoport tagjai voltak a legjobb véleménnyel dnmagukrol.

13. tablazat. Mi sziikséges a jobb eredmények eléréséhez?

1. csoport | 2. csoport | 3. csoport Osszesen
Gyakorlas (alt.) 2 5 5 12
Beszédgyakorlat 4 3 3 10
1 _

Stilus és szoveggyakorlat

Helyesiras gyakorlasa

Szdkincsfejlesztés szotarhasznalattal

Olvasas

Nyelvtant elolrél kellene kezdeni

Mas tanulasi modszer

Tobb német nyelvil tévémiisort nézni

Német nyelvteriileten valo tartozkodas

Wl W= =] =|w|—=]—=
|
|

Intenzivebb tanulas

Tobb ész

|
|
— | = |

T6bb szorgalom
Tobb kitartas

1
1
1
6
1
1
1
1 - 4
6
1
4
1
2

— =
I
I

Nem tudja

A 13. kérdésre adott valaszokat a 13. tablazat mutatja. A legtobben gyakorlati ténye-
zoket jeloltek meg a jobb eredmények zalogaként (77%), mint példaul gyakorlas, s an-
nak specifikus fajtai (helyesiras, szokincs, beszéd, olvasas, tanuldsi modszer). Az akarati
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tényezok, mint példaul kitartas és szorgalom, csak a valaszok rendkiviil kevés hanyada-
ban (1%) jatszottak szerepet, s még ennél is kevesebben, mindossze 1 f6 jelolt meg vele
sziiletett képességet, mely biztositani tudna nyelvtanulasi sikerét. Kiilso tényez6t, mint a
német nyelvteriileten vald tartdzkodast, csak négy fO emlitett. Lényeges adat, hogy a
hallgatok koziil senki sem tért ki az oktatds modjara, a tanari szerepekre, a tananyagra
stb. Az egyes csoportok kozott nem talaltunk 1ényeges eltérést a valaszok alapjan.

A 14. feltett kérdésre a valaszadok 61%-a azt felelte, hogy nem gondolkodott el még
azon, hogy abbahagyja tanulmanyait. A fennmaradé 39%-nak viszont mar megfordult a
fejében, hogy megszakitja a német szakos studiumot. Ennek indokai kozott szerepelt
példaul a kudarcélmény, a vizsgadrukk, a nehézségek és a levelezdsok kozott akadt
olyan is, aki a sok utazasba faradt bele. Néhany tanulé nemleges valaszat is indokolta, ez
az elsé és masodik csoportban volt jellemzé. Ok altalaban azért nem gondoltak még ta-
nulmanyaik megszakitasara, mert az ,, aki amit elkezdett, azt csinadlja is végig” -elvet ko-
vetik. Ha az egyes csoportokat vessziik szemiigyre, akkor a tanulmanyaik megszakitasa-
nak gondolataval jatszadozo didkok a masodik csoportban voltak a legtdbben (50%) és
az els6 csoportban a legkevesebben (29%). A harmadik csoportban a hallgatok 40%-a
gondolt mar arra, hogy abbahagyja tanulmanyait a német szakon. Hasonldsagot, illetve
Osszecsengd véleményeket tapasztaltunk a masodik csoport esetében, amikor a sikerte-
lenség és sikeresség kérdéskorét boncolgatd kérdésre adott valaszokat kapcsolatba hoz-
tuk a jelen eredményekkel. A nemzetiségis diakok jelentds része altalaban kevésbé sike-
resnek tartotta magat, mint a tobbiek, illetve latolgatta a tanulmanyok megszakitasat,
mikdzben nyelvtudasat atlagosan jonak értékelte. A didkok jelentds része mar elgondol-
kodott a befejezésen. Ennek egyik lehetséges oka lehet a sikertelenség. Ha a ,, sikerte-
len”, illetve a ,,vadltozo” kategoridkat dsszeadjuk, akkor ebbe a kategoriaba a diakok
61%-a tartozik.

A 17. kérdés a kérddiv nyelvhasznalatara vonatkozott, illetve annak esetleges prob-
1émait kivanta feltarni. A 36 adatkdzlébol 26-nak nem okozott problémat, hogy a német
nyelven feltett kérdéseket értelmezze, illetve azokra németiil valaszoljon. Tizen azonban
jelezték, hogy egyes kérdésekre bévebb valaszt adtak volna, ha a kérd6iv nyelve magyar
lett volna. (A legproblematikusabb kérdésnek a 15. bizonyult.) E tény arra enged kdvet-
keztetni, hogy az els6 évfolyamos hallgatok egy része, mint ahogy azt korabban feltéte-
leztiik, nyelvhasznalati problémakkal kiizd.

Osszegzés

A vizsgalat célja az volt, hogy betekintést nyerjiink az elsé évfolyamos német szakos
hallgatok motivacidjaba, illetve feltarjuk a motivacioval szoros Osszefliggésben allo
egyes tényezOk hatdsait. A kutatas feltard jellegi volt, az adatokat nem reprezentativ
mintan vettiik fel. Az eredmények alapjan a kovetkezo tendencidkra deriilt fény.

A hallgatok tobbsége koran, mar az altaldnos iskola alsé tagozataban megkezdte né-
met nyelvll tanulmanyait. Sokan koziilik a nyelvelsajatitast eldsegitd intenziv progra-
mokban vettek részt, emelt draszamban, tagozatos, nemzetiségi vagy két tannyelvii osz-
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talyokban tanultdk a nyelvet. A nyelvtudast igazoldé dokumentumok tekintetében el-
mondhato, hogy minden adatkdzlé rendelkezik nyelvvizsga-bizonyitvannyal, nyelvi fel-
késziiltséglik meghaladja a kozépszintet, st a hallgatoknak tobb mint fele felséfoku
nyelvvizsgat tett. A didkok valaszaikban gyakran adtak hangot elégedetlenségiiknek,
nyelvtudasbéli hidnyossagaikra mutattak ra. Hogy feltarjuk ezen ellentmondas mibenlét-
ét, nyelvtudasuk mérésére lenne sziikség, objektiv méréeszkdzok alkalmazasaval.

A hallgatok jelentds hanyadanak kdrnyezetében €l egy, vagy tobb olyan személy, aki
besz¢li a német nyelvet. Hidba all fenn azonban az otthoni gyakorlas lehetdsége, a dia-
koknak kevesebb, mint fele kommunikal németiil csaladtagjaival, barataival.

A nyelvtanulds megkezdésében, a nyelvvalasztaskor az extrinszik motivumok mel-
lett, helyet kaptak az integrativ orientaciora utald tényezok is. Az egyetemi tanulmanyok
megkezdésénél ugyanakkor, elsddlegesen instrumentalis motivumok vezérelték a didko-
kat, emellett az intrinszik vonulat is jelen van az eredmények alapjan.

A hallgatdk jelentds tobbsége tanari palyan szeretne a késébbiekben elhelyezkedni.
Az instrumentalis orientacion belill jelent6s szerephez jutottak olyan tavlati célok (pl.
munka), amelyekben a nyelvtudas eldnyt jelent, illetve a nyelv eszkdz-jellegének hang-
sulyozasa a kommunikacié eszkdzeként. A kérddivben a motivaciora irdnyuld kérdések,
¢s az arra kapott valaszok kapcsan 6sszegezve elmondhato, hogy az instrumentalis orien-
tacié a valaszokban nagyobb hangstlyt kapott, mint barmely mas motivacios tényezd. A
hallgatok els6sorban német nyelvil tévémiisorok altal, illetve olvasassal igyekszenek fej-
leszteni nyelvtudasukat.

A felmérés az adatgylijté eszkdz gyenge pontjait is feltarta: ellentmondasos adatokat
gyljtottiink a tanulok altalanos nyelvtudasanak onértékelése kapcsan. A készségek meg-
itélésében viszont megmutatkozott a tendencia, mely szerint a didkok az olvasas utani ér-
tés teriiletén tartjak tudasukat a legbiztosabbnak, és beszédkészségiik tekintetében van-
nak a legrosszabb véleménnyel sajat tudasukrol. Viszonylag kevesen tarjak magukat si-
keresnek, sokan a valtozd, illetve a sikertelen kategoridba soroljak magukat. A valasz-
adok jelentés hanyada gyakorlati tényezékben latja sikere kulcsat, illetve a jobb eredmé-
nyekhez vezeto utat.

Az egyes csoportok Osszehasonlitasanal kiilonds figyelmet érdemel a masodik cso-
port, akik szamos teriileten kiilonboznek tarsaiktol: itt a legmagasabb azoknak az aranya,
akik mar az iskola eldtt megkezdték a nyelvtanulast és a nyelvvizsgak alapjan az 6 nyel-
vi felkésziiltségiik a legmagasabb. Ez részben azzal is magyarazhatd, hogy koziiliilk min-
denkinek ¢l a csaladjaban, vagy barati korében olyan személy, aki beszEli a németet, s
ezt a gyakorlasi lehetéséget a diakok koziil sokan ki is hasznaljak ebben a csoportban. Ez
a tényez6 Osszefiiggést mutat motivacios intenzitasukkal is, amely ebben a csoportban a
legnagyobb. Ennek ellenére e csoport tagjai valljak magukat a legkevésbé sikeresnek, il-
letve ebben a csoportban vannak a legtobben, akiknek mar megfordult a fejében, hogy
megszakitjak tanulmanyaikat. Ezen ellentmondés feltarasara tovabbi vizsgalatra lenne
sziikség, csakugy, mint a vizsgalat kérdéskorein tilmutatd, de ahhoz szorosan kapcsolo-
do tovabbi kérdéseink megvalaszolasara is.

A kutatas eredményeinek tiikrében a kdvetkezd célkitlizések fogalmazhatéak meg az
egyetemi oktatasra, illetve a hallgatok tanulasara vonatkozdan:
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(1) Egyértelmiien a didkok 6sztonzésére van sziikség, nyelvtudasuk 6nallé fejleszté-
sét illetben. Bar a hallgatoknak az egyetem vonzaskorzetében kétség kiviil szamos
alkalmuk lenne német nyelvii kulturalis programok kozott valasztani (pl. filmestek, fel-
olvasoestek), 6k mégis a német nyelvii tévéadokat preferaljak. Véleményiink szerint cél-
ravezetd lenne, ha felhivnank didkjaink figyelmét ezekre a programokra, szérakoztatd
német nyelvii olvasmanyokat ajanlanank nekik, vagy érdekes német nyelvil internetes
honlapok olvasasara buzditanank oket. Emellett azt is nagyon fontosnak tartjuk, hogy
azok a didkok, akiknek médjukban all németiil beszélgetni otthon, éljenek e lehetdség-
gel. Végiil utalunk az extenziv nyelvfejlesztés jelentOsségére. A felsdoktatasi intézmé-
nyek szamos 6sztondij-lehetéséget kinalnak német nyelvteriileteken. A didkok altal leg-
gyengébbnek titulalt nyelvi készség, a beszédkészség, autentikus kdrnyezetben fejleszt-
hetd a leghatékonyabban. Ezt is tudatositani kell a hallgatokban.

(2) Azon eredmény, mely szerint a didkok beszédkészségiiket tartjak a leggyengébb-
nek, arra utal, hogy nem kommunikalnak eleget németiil. Ez a tény valo6szintileg a hall-
gatdk hozzaallasan is mulik, ugyanakkor arra is ramutat, hogy 6rai kereteken beliil még
tobb lehetOséget kell biztositani német nyelvii beszélgetésekre, vitakra, esetleg tobb
nyelvgyakorlatot kellene meghirdetni a szakon, illetve tobb és hatékonyabb tanéran ki-
viili lehetdséget.

(3) Jelentés azoknak a didkoknak a szama, akik kudarcélményeikr6l szdmolnak be,
sikertelennek vagy valtozo sikertinek tartjdk magukat, illetve rossz véleménnyel vannak
sajat nyelvtudasukrol. Az okok pontos meghatirozdsdhoz még tovabbi kutatdsra van
sziikség. A kommunikacids onértékelés egyike azoknak a valtozoknak, melyek befolya-
soljak a kommunikacios hajlandosagot (Nagy, 2005). E kdzvetlen célkittizést Dérnyei
idevago soraival kivanom aldtamasztani: ,,Segitsiik el a tanulok sajat nyelvtudasukra
vonatkoz6 szubjektiv onértékelését azaltal, hogy azt emeljiik ki, amire képesek, és nem
azt, amire nem képesek” (Dérnyei, 1996).
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ABSTRACT

AGNES LOVASZ: FIRST-YEAR GERMAN MAJOR’S LANGUAGE LEARNING MOTIVATION

The point of departure of the present study is a general lack of knowledge concerning foreign
language majors’ backgrounds, language learning processes and the outcomes of their studies
at a Hungarian university. The paper aims to give an account of an exploratory qualitative
study. Participants were 36 first-year German majors in three groups; data were collected
with the help of a questionnaire. The research focuses on three areas: students’ proficiency in
German upon entry to university; their language learning motivation; and their self-
assessment as language learners. The primary aim of the study was to explore participants’
language learning motives, self-assessment as regards their level of proficiency and learner
roles, and to collect information on their language development. The paper discusses the rela-
tionship between students’ language levels and motivation, similarities and differences across
the three groups, and emerging trends.

Magyar Pedagogia, 105. Number 4. 359-379. (2005)

Levelezési cim / Address for correspondence: Lovasz Agnes, Pécsi Tudoméanyegyetem Né-
met Nyelvészeti Tanszék, H-7624, Pécs, Ifjusag u. 6.

379



	A vizsgálat elméleti keretei 
	 Kutatási kérdések 
	Módszerek 
	Az adatgyűjtés eszköze 
	A vizsgálat résztvevői 
	Eredmények 
	Hozott nyelvtudás, nyelvhasználati környezet  
	Motiváció 
	Motivációs intenzitás 
	A hallgatók nyelvtanulói énképe 

	Összegzés 
	Irodalom 
	ABSTRACT 


