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Tanulmanyom egy olyan populacioval foglalkozik, amely képességeiben csak kevéssé tér
el a ,normalis” tehetségektdl, diszfunkcidja nem feltétleniil latvanyos, megitélésében
mégis nagyon tavol all a ,,normalis” tehetségképtdl. A részképesség-gyengeség gyakran
elfedi a kiemelkedd képességet, és viszont, a gyermek kiemelkedd képességeivel tobbé-
kevésbé kompenzélni tudja hidnyossagait. Igy ezek a tehetségek gyakran csak atlagos,
vagy atlag alatti teljesitményt mutatnak az iskolaban, és nem keriilnek azonositasra mint
tehetségek, viszont tanulasi zavarokkal kiizdéként sem azonosittatnak altalaban, mert ki-
emelkedd képességeikkel a teszteket tobbé kevésbé jol megoldhatjék. fgy azonositasuk
komoly nehézségekbe iitkdzik, és az oktatasban inkabb problémaként mint megoldando
feladatként jelentkeznek.

A tehetség és a tanulasi zavar Osszeegyeztethetosége

Munkam els6 részében a tanulasi rendellenességeket mutatd tehetségek tehetségpopula-
cion beliili elfogadasanak sziikségességét és lehetségességét kivanom bizonyitani. Sok
korabban tanulasi zavarokra utald jellemz6t mutatd nagy alkotd teljesitményével mar
igazolta ennek a populacionak a 1étét, a tehetség modern meghatarozasaiba pedig egyre
inkabb beleférnek részképesség-gyengeségekkel kiizdo tehetségek.

Tanulasi rendellenességeket mutaté alkotok

A tanulasi zavarok, ha kiemelked6é képességekkel tarsulnak, nem jelentik feltétlentil
gatjat a maradando alkotasokra képes egyén fejlodésének. Briggs (1990) konyvében tobb
nagy alkotorol szamolt be, akik tanulasi rendellenességekkel kiizdottek. Flaubert, az iro,
Yeats, a kolto diszlexiasok voltak; Benoit Mandelbrot, az IBM kutatoja, a fraktal geo-
metria kidolgozdja nem tudta az ABC-t, és az alapvetd szamolasi miiveletek elsajatitasa
is komoly problémat jelentett neki. Einstein is feltételezhetéen diszlexias volt. Harom-
évesen még nem tudott beszélni, csak ismételgette a szavakat. Jol ismert tény, hogy az is-
kolaban is nehézfejliinek tartottak, bukdacsolt, mégis 26 évesen kidolgozott elméletéért
Nobel-dijat nyert.
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Armstrong (1994) Gardner ,,multiple intelligences” elméletének gyakorlati feldolgo-
zasaban a kiilonbozd intelligenciakban kimagaslo, de nyelvi deficitet mutatd tehetségek
kozott emliti Agatha Christie-t is. Osvat (1994) életrajzi munkajabol kideriil, hogy a
nagy krimiirénd olvasni magatol megtanult, de a helyesirassal alland6 gondjai voltak.

Hasonlbéan alakult Anatole France fejlodése. Szintén magatdl megtanult olvasni, de
mikor kilencévesen iskolaba keriilt, ott igen gyengén szerepelt. Rossz tanulo volt, fi-
gyelmetlen, hanyag. A legyek repiilését figyelte, mig a tanar magyarazott. Nem tudta a
helyesirast, tobbszor ismételt osztalyt és csak huszévesen sikeriilt leérettségiznie, mert
elébb kétszer is megbukott a vizsgan (Ambrus, 1935).

Lloyd J. Thompson korabbi tanulasi rendellenességeket valoszintisitett Lee Harvey
Oswald-nal a Kennedy elnok feltételezett gyilkosarol irt tanulmanyaban. Kollégai fel-
hivtak a figyelmét annak veszélyére, hogy a kiilonb6z6 nyelvi képességzavarokkal kiiz-
dok ezaltal olyan megvilagitasba keriiltek, mint akik az atlagosnal jobban hajlanak a kri-
minalis cselekedetekre. Ez vezette Thompsont, hogy kdzreadja gylijteményét, amelyben —
szemben az Oswaldrol irt elemzésével — nagy alkotokat mutatott be, akiknek fejlédésé-
ben valamilyen tanulasi zavar valészintisitheté (Thompson, 1971).

Thomas Alva Edison-t tanithatatlannak mindsitették, édesanyja vallalta magara az
oktatasat. Bar olvasni megtanult Edison, feln6tt koraig nehézségei voltak a helyesirassal
¢és a nyelvtannal.

Auguste Rodin sziilei egyszeri, irni-olvasni nem tudé emberek voltak, de szerették
volna, ha fitk képzettebb lesz. A gyermek azonban nehezen boldogult az iskolaban, a
katekizmust nem tudta bebiflazni, és nem tudott megtanulni rendesen szamolni, irni, ol-
vasni, ezaltal minden tantargyban nehezen boldogult. Sokan rovidlatasanak tulajdonitot-
tak a kudarcokat. Thompson azonban jobb-bal dominancia zavart feltételez, tobbek ko-
z0tt Rodin leghiresebb mivére, a ,,Gondolkodd”-ra tekintve, aki is igen kényelmetlen
po6zban, a bal térdére konyokol a jobb karjaval.

Mas Thompson altal ismertetett esetek: George Patton tabornok, Woodrow Wilson
amerikai elndk, Paul Ehrlich bakteriologus, Harvey Cushing agysebész. Megemliti mas
tanulasi rendellenességet mutatd kivaloésagok kozott George Washingtont, William
Jamest, Hans Christian Andersent.

Ezek a képességbeli rendellenességekkel kiizdé nagy alkotok tehetségiiket mar telje-
sitményeik altal igazoltak, és bizonyitottak, hogy az iskolaban fontos képességek hianya-
ban is lehet szellemi értéket 1étrehozni. De vajon hany nagy alkotd veszett és vész el ma-
napsag is hozzajuk hasonl6 képességekkel?

A kozhiedelem szerint a tehetség legfontosabb ismérve, hogy kivald intelligencidval
rendelkezik, az oktatasban pedig elsdsorban az a vezeté szempont, hogy a gyerekek mi-
nél tobb elméleti tudast gyiijtsenek magukba. Akik erre képesek, azok tehetségnek sza-
mitanak. Siegler és Kotovsky (1986) megkiilonboztetett iskolai és kreativ-produktiv te-
hetséget. Az el6bbi az informacié felvételében, tarolasaban és visszaadasaban kivalo, a
masik az informaciokat Gjra rendezve Gjat alkot. A legtobb oktatasi intézmény errél az
utdbbi tipusu tehetségrol alig vesz tudomast (legfeljebb, ha megfeleld iskolai képessé-
gekkel is rendelkezik az egyén), pedig szamos nagy alkoté tartozott ebbe a kategodriaba.
Az irni, olvasni és féleg a szamolni nehezen tanuld gyerekrdl gyakran még a legoptimis-
tabb neveldk és pszichologusok sem feltételezik, hogy az atlagosnal magasabb szintli tel-
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jesitményre lehet képes, még akar tudomanyos teriileten is, nem csak sportban vagy mii-
vészetben.

A tanulasi zavar és a tehetségmodellek

Az elméletalkotok modelljei és a modellek kiszélesedésének iranya tiikrozi a tarsa-
dalmakban vezetdvé valo értekeket és problémakat. A tehetség fogalmanak meghataroza-
sa alkotja a tehetségek megkozelitésének modjat, iranyt mutat a tehetségek azonositasa-
ban, apolasaban, fejlesztésében és Osztonzésében. Hasznos végignézni a fontosabb el-
meéleteket, hogy milyen helyet biztositanak a kiegyensulyozatlan képességl tehetségek-
nek. A tehetségmodellek itt kovetkezd ismertetésének és elemzésének a célja, hogy a ta-
nulasi zavarokkal kiizd6 tehetségek helyét és elfogadottsagat bemutassa.

A tehetség fokozatai

A tehetség, mint a képességek altalaban, kiilonb6z6 szinten jelentkezhet. Eddig nem
sikeriilt egyértelmii valaszt talalni arra a kérdésre, hogy vajon mindségi vagy mennyiségi
kiilonbség van-e a vilagszinvonalon is jelentdset alkotok és az ,atlag” tehetségesek ko-
zott. Bizonyos képességek extrém magas szinvonala jellemzi-e az Einstein, da Vinci és
Mozart szintli alkotokat, vagy a kiemelkedd képességeket kialakito kritikus faktorok sze-
rencsés talalkozasa torténik, ahogy azt Feldman és Goldsmith (1986) a csodagyerekekkel
kapcsolatban leirta.

A fokozatok tisztazasanak igénye folyamatosan felmeril a tehetséggel foglalkozo
szakemberek irasaiban. A mult szazadban Galton (1869) a tehetség szintjét eléfordulasi
gyakorisagaval jellemezte. Tehetségfelfogasa statisztikai alapokon nyugodott. Szerinte a
kivételes egyének azok, akik a populacionak csak igen kis szazalékat képviselik. Példai
szerint prominens birdk, plispokok elérik azt a szinvonalat, amit négyezerb6l csak egy
egyén képes elérni. A zsenik milliokbol egyetlenek.

Alig valamivel a szazadfordulo utan Szitnyai Elek budapesti fogimnaziumi tanar ,,A
szellemi tehetségek eredete” cimii irdsaban arra hajlik, hogy az atlagos képességliek, a
tehetségek és zsenik kozotti kiilonbség mennyiségi téren adodik. Definicidja szerint a ta-
lentum vagy tehetség annyit jelent, hogy valaki az emberi tevékenység egy bizonyos ko-
rében széles felfogasa, itélete, szellemi alkotasa, tehat mintegy fokozodott lelki ereje altal
valik ki tarsai koziil. Ha a szellem mikodése, foként eredeti alkotasai révén oly kivalo,
hogy szinte csodalatunkat vivja ki, akkor zsenir6l beszéliink (Szitnyai, 1905; Harsanyi,
1994).

Landau (1980) a kiemelked6 képesség harom fokozatat kiilonbozteti meg: a képes-
ség, a tehetség és a zsenialitds szintjét. A képesség rendszerint egy bizonyos teriileten
nyilatkozik meg. A tehetség viszont a joképességli ember személyiségének alapvetd vo-
nasa, és ez teszi lehetdvé képességeinek magasabb szinvonalu kimiivelését, aminek
eredményeként kifejezési lehetdségei kulturalis és szocialis teriileten egyarant kiboviil-
nek. A zsenialitas egészen ritka jelenség, még sokkal egyetemesebb értékii megnyilva-
nulasokkal, amelyben a képességek és a tehetség nemzetkdzi viszonylatban is rendkiviil
magas szinten realizalodik.
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A fenti meghatarozasok a tehetséget lényegében a megvalosult teljesitményben mérik.
Nem foglalkoznak azzal, hogy ehhez az eredményhez a kiemelkedd alkotd milyen képes-
ségek birtokaban és hianyaban jutott el.

A tehetség mint szellemi alkotoképesség

Terman (1924) az intelligenciaval azonositotta a tehetség fogalmat a szazad elején,
abban az idészakban, amikor altalanos vélekedés szerint az intelligencia tesztek hiven
tiikrozték a szellemi képességeket. Kutatasainak kozponti tézise szerint a gyermek magas
intelligenciahanyadosa alapjan prognozis allithato fel felnéttkori teljesitményére vonat-
kozolag. Elgondolasara alapozva kdvetéses vizsgalatot inditott masfélezer intellektualis
tehetség bevonasaval. Kivalasztasi szempontja a magas intelligencia volt, 140 feletti 1Q-
val rendelkezd gyerekek keriiltek tehetség-mintajaba.

Terman alapos és gondos munkat végzett. Rengeteg anyagot gy(jtott kutatasa soran:
csaladi hattér, fizikai adottsagok, egészség, iskolaik, érdeklédés és személyiségjegyek. A
»Genetic Studies of Genius” tobb kdtetében jelentette meg eredményeit, amelyeket még
ma is felhasznalnak a kutatasokban, ujra feldolgozzak, elemzik adatait. Kideriilt, hogy
nem a legintelligensebb gyerekekbdl lettek a legnagyobb alkotok, hanem elsdsorban a
kornyezeti tényezOk, valamint a személyiségjegyek befolyasa érvényesiilt (Perkins,
1981).

A kizarolag intelligencia tesztekkel valogatott tehetségpopulaciobdl valdsziniileg a ta-
nulasi zavarokkal kiizd6 tehetségesek nagy része kimarad, mert eredményeik részképes-
séghianyaik miatt gyakran csak atlagosak, esetleg atlag alattiak.

Az 50-es években indult meg az intelligenciatesztek kritikusabb vizsgalata. A birala-
tok elsésorban arra iranyultak, hogy ezek a mérési eljarasok kizarolag ismereti-elméleti
teljesitményeket tiikroznek és mas aspektusokat, mint példaul induktiv gondolkodasmod,
a nyelvi megértés, térbeli észlelés és matematikai képességek, teljesen elhanyagolnak. A
biralok ramutattak arra, hogy a tesztek nem veszik figyelembe az egyes informaciok kozti
Osszefliggések felfedezését, sem a gondolkodas eredetiségét, sem mas olyan adottsagot,
képességet, amely ij nézOpontokhoz, Gj és szokatlan tapasztalatokhoz vezethet. Pedig
mar Galton felhivta Hereditary Genius c. konyvében a figyelmet az alkotoképesség je-
lentéségére olyan személyiségekrdl irva, akiknek gondolkodasmodja kiilondsen talalé-
kony volt (Galton, 1869). Ebbé] a képességiikbdl vezette le azt a jelenséget, amit azdta
kreativitasnak neveznek. Guilford volt az, aki az értelmi képességeknek a divergens gon-
dolkodas felé tortént kiterjesztésével a tehetség tanulmanyozasat 0j utakra terelte.

Ugyanebben az idében Barron (1957) vizsgalataibol kideriilt, hogy a nagyon intelli-
gens személyek kozott szamosan nem mutatnak eredeti gondolkodast. Kreativ és intelli-
gens fiatalok vizsgalata nyoman Gerzels és Jackson (1958) is arra a kdvetkeztetésre ju-
tott, hogy az intelligencia és a kreativitas nem azonos, ezért sziikkségesnek latta kiszélesi-

A kreativitast is figyelembe vevd azonositasi eljarasok hasznalataval nagyobb esély
van a tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetségek azonositisara. Egy kutatasban hiperaktiv, ta-
nulasi zavarokkal kiizdé gyerekek kreativitasat vizsgaltak Shaw és munkatarsai (1992).
Kideriilt, hogy ha egyszerre jelenlévd ingerekkel kell dolgozniuk, rendkiviil jo eredmé-
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nyeket érnek el. Kreativitasuk meghaladja normalis tarsaikét. A kutatok feltételezése sze-
rint ezeknek a gyerekeknek a jobb agyféltekéje tulmikodik, és a szertelen jobb agyfélte-
ke nem hagyja figyelni 6ket. Az, hogy a vilagot mindig Gjnak latjak, allanddéan mas meg-
kozelitésben észlelik, az iskolaban nehézséget jelent szamukra, de eldny lehet, ha éppen a
megszokottol eltéréen kell egy problémat megkozeliteni.

Kiszélesité modellek

A tehetségrol alkotott elméletek két szempontbol is egyre szélesedtek. Egyrészt a de-
finiciokban a képességek mellett a személyiségjegyek hangsulyosakka valtak, masrészt
az elméletalkotdok az intellektualis tehetségen kiviil egyéb teriileteken megmutatkozo te-
hetségekre is vonatkoztathatd modelleket alkottak. A szélesebb definicid pedig szélesebb
tehetségpopulacionak adta meg a fejlesztés lehetdségét.

Révesz Géza pszichologus, a jovO pedagdgidja és pszichologiaja egyik legfontosabb
kérdésének tartotta a tehetségek minden iranyban kiterjedd tanulmanyozasat (Révész,
1918). A tehetség f6 kritériumanak kora szelleme szerint az intelligenciat tartotta, de az
intelligencia meghatarozasanak problematikussagat is latta. A tehetségre az intelligencia-
nal jellemzdbbnek tartotta az intuiciot, spontaneitast, a dolgokkal és emberi tevékenysé-
gekkel, alkotasokkal kapcsolatos magatartast. Ezek a jellemzok azonban sokkal kevésbé
megfoghatoak, és még kevésbé mérhetdek, igy az intelligencia mérésén til a tehetséggel
kapcsolatos korabbi tapasztalatok alapjan torténé megfigyelést tartotta fontosnak.

Renzulli (1978) ,,haromkords” elméletében a korabban kiilonbozo szinten megfogal-
mazott elméleteket szemléletes formaba ontdtte. Modelljében a tehetségre jellemz6 vi-
selkedést harom alapvetd tulajdonsagcsoport — atlag feletti képesség, kreativitas és fela-
datelkotelezettség — integraciojaként irta le. A tehetséges gyerekek azok, akik manifesz-
taljak, vagy képesek kifejleszteni magukban ezt az integraciot, és alkalmazni valamely,
az emberiség szamara potencialisan értékes teriileten. Renzulli a képességekkel egyen-
rangunak tekintette nem csak a kreativitast, hanem az ugynevezett feladatelkotelezettsé-
get is, amely tényezd tisztan személyiségjegyekbdl all, és mint energetikai faktor segiti a
tehetség kifejlodését.

Kés6bb Renzulli az atlag feletti képességeket differencialtabban irta le, és megkiilon-
boztetett altalanos és specialis képességeket. Az elébbiek: magasszintii elvont gondolko-
das, verbalis és szamgondolkodas, j6 memoria, folyékony beszéd, téri viszonyok atlatasa,
alkalmazkodoképesség, gyors, pontos, szelektiv informaciofeldolgozas. A specialis ké-
pességek 1ényegében az altalanos képességek kiilonb6zé kombinacidinak egy vagy tobb
specialis teriileten (matematika, kémia, kozgazdasagtan, fényképészet, zeneszerzés, ba-
bozas, vezetés, ujsagiras, stb.) torténd alkalmazasa, vagy specialis teriileten mutatott ké-
pesség a sziikséges tudas és technikdk megszerzésére és megfeleld felhasznalasara
(Renzulli, 1986). Ezzel a modositassal a modell mar nemcsak a tehetség személyiségje-
gyek felé, hanem a tobbféle tehetség iranyaba torténd kiterjesztésben is elorelépést je-
lentett.

Az Amerikai Oktatasi Hivatal 1972-ben Marland (1972) igen széles definicidjat fo-
gadta el. Ennek alapjan tehetséges gyerekeknek azok szamitanak, akiknél a szakemberek
valamilyen kimagaslé adottsagot és olyan tényleges vagy potencialis képességet allapita-
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nak meg, amely révén rendkiviili teljesitmények megvalositasara alkalmasak, mégpedig
egy vagy tobb itt felsorolt teriileten:

— altalanos intellektualis képesség,

— specifikus tanulasi (,,iskolai”’) kompetencia,

— kreativ gondolkodas,

— vezetdi ratermettség,

— miivészi adottsagok,

— pszichomotoros képességek.

Ez a meghatarozas azt is jelenti, hogy azok a gyerekek is tehetségnek tekintendok,
akik csak egy teriileten mutatnak kiemelkedé képességet, igy mas teriileteken lehetnek
atlagos, vagy akar atlag alatti képességeik is (Yewchuk és Lupart, 1993). A hat kategoria
elismerten egyforma fontossaggal bir, valamint nyilvanvalé az atfedés és a kapcsolat ko-
zottiik, mégis az a tendencia, hogy az iskolaban a tehetségesek nagy csoportjait figyel-
men kivill hagyva, csak azokat a gyerekeket azonositjak tehetségesként, akik a magas
intelligencia kategériaba esnek. Igy bar a definici6 szintjén a tanulasi zavarokkal kiizdk
kozott is lehetnek tehetségek, az oktatas ezt nem veszi figyelembe.

Gagné (1993) is hangsulyozta, hogy a tehetség nem sziikithetd le az intellektualis te-
hetségre. Ha ezt megtennénk, az egyenld lenne az emberi képességeknek az intelligencia-
ra valo sztkitésével. Az intellektualis képességek mas képességek folé helyezését, az al-
tala ,,kognocentrizmusnak” nevezett jelenséget az elitizmussal azonositja, és felteszi a
kérdést: ,hattérbe szorithatdak-e, ignoralhatdak-e a nem-intellektualis képességek, mert
kevésbé nemesnek érzik, vagy inkabb itélik azokat, mint az intellektualisakat?”” Modell-
jét, amelyben az intellektualis képesség csak egyike a sok képességcsoportnak, ennek
szellemében alkotta. Ha ugyanis elfogadjuk, hogy az intellektualis tehetség a tehetségnek
egy formaja, akkor a tehetség altalanos fogalmat gy kell meghatarozni, hogy abba min-
denféle megjelenési formaja beleférjen. Elméletében a kiilonb6zo képességek kiilonbozo
tehetségekhez vezethetnek szamos tényezd katalizalo hatasara.

Gagné ,Megkiilonboztetd Modell”-jében elkiiloniti a természetes képességeket, és a
modszeresen fejlesztett készségeket, amelyek szakemberré tesznek egy adott teriileten.
Vagyis megkiilonbozteti az dtlag feletti képességekkel rendelkezd tehetséget és az emberi
tevékenységek valamely teriiletén dtlag feletti teljesitményt nyujto tehetséget (Gagné,
1991). A kiilonleges tehetséget a tudas és a sziikséges készségek megszerzéséhez fel-
hasznalt képességek alkalmazasa, az intraperszonalis (motivacid, 6nbizalom, érdeklédés,
kitartas, stb.) és kornyezeti katalizatorok (csalad, iskola, véletlen, stb.) tdmogatasaval
valamint szisztematikus tanulassal és gyakorlassal hozza 1étre.

A képességek és készségek Gagneé altal felrajzolt interakcidja feltételezi, hogy egy
adott képesség tobb kiilonbozé tehetség kifejlodésében is szerepet jatszhat, és barmely
tehetség tobb képességbdl is eredhet. Kovetkezésképpen Renzulli haromkoros elméleté-
vel szemben Gagné azt allitja, hogy nincs olyan képesség, amely mindenféle tehetség
eléfeltétele. Szamunkra nagyon lényeges masik kdvetkezménye a definicionak, hogy a
kiemelkedd teljesitményt elérék biztos, hogy kiemelkedd képességekkel is rendelkeznek,
mig a kiemelked6 képesség maga, nem jelenti, hogy kiemelkedé teljesitményre képes az
egyén. Ezt legjobban az alulteljesito tehetségesek bizonyitjak.
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Gagné megkiilonboztetésében, ha egy gyerek magas IQ szintet mutat egy tesztben,
akkor természetes intellektualis képességeit tekintve tehetséges. Ez a képessége alkalmas
lehet arra, hogy az egyén képessé valjon atlagon feliili teljesitményre egyik vagy masik
teriileten. Ugyanakkor mas atlagon feliili képességekkel is el lehet érni hasonld szintii
eredményességet. Adott, megfelel6 szintli képességek birtokaban részképességbeli gyen-
geség nem lehet akadalya a kiemelkedd teljesitménynek.

Rendszerszemléletii modellek

A rendszerszemléletiinek nevezett elméletek kozos jellemzdje, hogy azt sugalljak,
hogy a tehetséges személy nem egyik vagy masik képességének magas szintje altal tehet-
séges, hanem a képességek interakciojanak, egy rendszerként torténd magasszintii miko-
désének koszonhetden.

A kiemelkedé képességli gyerekek képességeinek rendszerszemléletii leirasanak
egyik vonala a mentalis folyamatok elemzésére épiil. Sternberg (1984) harmas elmélete
(,,Triarchic Theory”) harom alteoriabol all, a tehetség harom kulcsfaktoranak megfeleld-
en:

— A ,komponentalis” altedria az egyén belsd vilagaval foglalkozik, az informaciofel-
dolgozas Osszetevdit, a végrehajtod folyamatokat célozza meg. A tehetségnek a sok-
féle képességbdl torténd kialakulasat irja le.

— Az ,experimentalis” altedria az intelligencia hasznalatat vizsgalja. A bels6 mecha-
nizmusok az egyén korabbi tapasztalataival szoros kapcsolatban vannak. Ez az
altedria foglalkozik az ujdonsaggal vald kapcsolat kérdésével, az informacio fel-
dolgozas automatizmusaval. Ide tartozik a kreativitas kérdéskore is.

— A , kontextualis” alteoria az intelligencia és a kiilvilag kapcsolatat vizsgalja. Az in-
telligencia nem céltalan random aktivitas, hanem célja a kdrnyezethez vald alkal-
mazkodas, a kornyezet formalasa és megfeleld kdrnyezet kivalasztasa. Ebben az
altedriaban foglalkozik Sternberg a kultirafiiggdség kérdésével is.

Sternberg Gagnéhoz hasonldan a tehetség kiilonféle képességekbdl torténd kialakula-
sat feltételezi, s6t, ezen tilmenden azt is elkiiloniti, miképpen hasznalja az egyén képes-
ségeit, és hogyan all képessége a kornyezettel kapcsolatban.

Gardner (1983) ,,tobbszoros intelligencia” (multiple intelligences) elmélete 1ényegé-
ben elveti a ,,spearman-i g faktor”, vagyis egy altalanos intellektualis erd létezését, és
kiilonallo intelligenciakat ir le.

Teobriaja harom alapvetd elvet képvisel.

— Az intelligencia nem egységes, hanem tobb kiilonallo intelligencia 1étezik, és ezek
sajat torvényeik szerint mikodnek. El6szor hat intelligenciat kiilonboztetett meg —
nyelvi, logikai-matematikai, téri, testi-kinesztétikus, zenei és személyi — majd a le-
gutolsot intra -és interperszonalis intelligenciakra bontotta, igy hét alapvetd teriile-
tet kiilonitett el. Késobb tovabbi intelligenciakat kiilonboztetett meg, amelyek koziil
a legfontosabb ujitas a ,.kiillonb6z6 intelligencidk egyiittmiikodését szervez6” intel-
ligencia (Armstrong, 1994).

— Az intelligenciaknak mindegyike kiilonallo és fiiggetlen a tobbitél. Tehat az egyik-
ben mutatott képességszint nem mond semmit a masik teriiletrdl.

141



Gyarmathy Eva

— Az intelligenciak fliggetlenek egymastol, mégis interakcioban vannak, mert a leg-
tobb esetben egyszerre tobb intelligenciat kell mozgodsitanunk egy-egy probléma
megoldasara.

A Gardner-féle megkozelités nyiltan kimondja, hogy az egyes intelligencidk egy-
mastol eltérd fejlodést és ezaltal fejlettséget mutathatnak, és az egyes teriileteken muta-
tott képességek nem mondanak semmit mas teriileteken megjelend képességekrdol. A
részképességkiesés tehat ebben az elméletben is jol megfér a tehetséggel.

Mint lathato, a tehetségmodellek legtobbjével dsszeegyeztethetd a részképességkiesés
vagy -gyengeség, sot, egyre inkabb arra hajlik a tudomany, hogy a tehetség a kiilonbozo
faktoroknak igen kiilonb6z6 kombinacidibdl alakulhat ki. A tehetségesek kiilonlegesnek
nevezett populacidival szamolni kell a tehetségazonositasnak és- gondozasnak, hogy mi-
nél tobb potencialis tehetség mutatkozhasson meg teljesitményeiben is.

A tanulasi zavarokkal kiizdo tehetségesek a tehetségpopulacioban

A viszonylag kiegyensulyozott képesség-strukturaval rendelkezd tehetségek mellett sza-
molnunk kell egy igen nagy populacioval, amely bizonyos teriileteken ugyan kiemelkedd,
de mas téren atlag alatti eredményeket mutat. A szakirodalomban kiilonlegesnek nevezett
populaciokba tartozo tehetségesek kiemelkedd képességei olyan tényezokkel parosulnak,
amelyek megnehezithetik, vagy lehetetlenné tehetik a tehetséggé fejlédést. Ezen csopor-
tok kozott atfedések vannak, és az egyes csoportokba tartozas kritériumainak definialasa
gyakran bizonytalan. A fogalmak meghatarozasa azonban fontos ezen kiilonleges tehet-
ségek fejlesztésének és timogatasanak iranyaba torténd tovabblépéshez. Ebben a fejezet-
ben a kiilonb6z6 hatranyokkal, hianyossaggal egyiitt jelentkez6 tehetségesoportok rovid
ismertetését nyujtom azzal a céllal, hogy ezek jobb megismerése és differencial-
diagnosztikaja lehetévé tegye a mind gyakrabban mutatkozoé tanulasi zavarokkal kiizdo,
nehezen felismerhetd, ellentmondasos tehetségek azonositasat.

A tehetségesek gyakran nem jutnak hozza a fejlédésiikhoz sziikséges oktatasi feltéte-
lekhez, mégis alulellatott (underserved) tehetségesnek azokat a csoportokat nevezi a
szakirodalom, amelyek ebben a tekintetben kiilonsen hatranyban vannak. Ebbe a cso-
portba tartoznak a szakirodalom szerint az 6vodas €s altalanos iskolai korosztalyok tehet-
ségei, a szocialisan hatranyos vagy kulturalisan eltérd tehetségesek, a tehetséges lanyok,
¢és a képességeikben hatranyos tehetségesek.

Nyilvanvaloan bekeriil a fenti csoportba tartozok nagy része az alulteljesitd
(underachiever) tehetségesek kozé. Az alulteljesitok kozos jellemzdje, hogy elért ered-
ményeik, teljesitményiik jelentésen képességeik alatt maradnak.

A képességeikben hatranyos (handicapped) tehetségesek altalaban ellatatlanok és
legtobbszor alulteljesiték is. Azok a populaciok tartoznak ide, akik valamilyen szervi,
fejlodési képesség- vagy részképességkieséssel, gyengeséggel kiizdenek, de kiemelkedd
képességekkel is rendelkeznek. Tobb csoportjuk koziil talan a legellentmondasosabb a
tanulasi zavarokkal kiizd6 (learning-disabled) tehetségesek csoportja. A tanulasi zava-
rokkal kiizd6 tehetségesek az ellatatlan populacion beliil a képességeikben hatranyosak
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kozé tartoznak, de ugyanakkor legtobbjiik alulteljesitd is. A csoportok kdzotti nagy atfe-
déseken til, egy-egy személy adott esetben tobbféle hatranyt is szenvedhet. Az 1. abra
szemlélteti a fenti csoportok egymashoz vald viszonyat.

Tehetségesek

Alulellatott tehetségesek

Alulteljesitd tehetségesek

Tehetséges lanyok
Szocialisan hatranyos
helyzett
TANULASI ZAVAROKKAL KUZDOK

Képességdeficites Kulturalisan

tehetségesek eltérd
tehetségesek

|

Ovodaskoru és
alsotagozatos
tehetségesek

1. abra
A tehetségesek kiilonleges csoportjai

A tehetségesek kiilonleges csoportjai

Csak a 80-as években jelent meg a szakirodalomban az ,,underserved”, ,alulellatott”
kifejezés. Egyre inkdbb az ,,alulteljesitd” jelzd helyett hasznalatos, ami mutatja a szem-
1életvaltozast. A gyerek nem megfeleld teljesitményérdl a gyerekkel valé nem megfeleld
torddésre teszi a hangsulyt. Az alulteljesitok mara egy nagy alcsoportja lettek ennek a
populédcionak, ami azt jelenti, hogy az alulteljesités mint az alulellatottsag kdvetkezmé-
nye jelenik meg. Sokszor szinonimaként is hasznaljak a két kifejezést, a tendencia azon-
ban az, hogy a fejlesztéshangstlyos megkozelitéssel az ,,alulellatottsdg” fogalma veszi at
a fészerepet, ami talan a masik szélsGség.
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A szakirodalomban az ellatatlan tehetségesek alcsoportjaiként jelennek meg az dvo-
daskoru és az altalanos iskola alsé tagozatara jaro tehetségesek, az alulteljesitdk, lanyok,
szocialisan hatranyos helyzetlek, kulturalis kisebbségi vagy etnikai csoportok és a képes-
ségdeficittel kiizd6 tehetségesek. Természetesen ezek az alcsoportok tobbszorosen atfed-
hetik egymast (pl. alacsony keresetii sziilok, nagyothall6 lanya az iskolaban épp csak at-
lagos, szabadidejében csodalatos verseket ir). Nyilvanvald, hogy minél tobb teriileten
hatranyos és ellatatlan valaki, annal nagyobb az elkallédas, vagy a devianciaba hajlas
esélye.

Az egyik ilyen csoport a kisebbségben ¢él6k, akik kulturalis és nyelvi kiilonbozdségiik
miatt nem csak az oktatasban, de adott esetben a tesztelésnél is hatranyban vannak. Vizs-
galatok szerint a kiilonb6z06 tehetséggondozé programokban jelentésen alulreprezentaltak
az etnikai kisebbségek (Zappia, 1989; Colangelo és Kerr, 1990).

Van Tassel-Baska és Willis (1987) valamint Skuy, Kaniel és Tzuriel (1988) vizsgala-
taiban megallapitotta, hogy az alacsony jovedelemmel rendelkezd csaladokbol érkezd
gyerekeknek jobbmodu tarsaiknal kisebb esélyiik van arra, hogy tehetségiiket felfedez-
7€k, és fejleszté programba keriiljenek.

Kideriilt, hogy sokkal kevesebb lany, mint fiti ér el magas pontszamot matematikai és
természettudomanyi tesztekben, igy ilyen tehetséggondozo programokba is kevesebben
keriilnek be koziilik (Gallagher, 1988). Meglehet, hogy a lanyok mas teriileten tudnak
kiemelkedd szinten teljesiteni, de tovabbi eredmények mutatjak, hogy a hatranyos meg-
kiilonboztetés altalanosan jellemz6 a lanyok esetében.

Kognitiv képességeket mérd tesztekkel torténd tehetségazonositas esetén nincs lénye-
ges kiilonbség a két nem kozott. A lany-fit arany eltolodas a szubjektiv méréseknél — ta-
nar és tarsak véleménye — valik jelentdsebbé (Herskovits és Gyarmathy, 1994). A lanyok
hatranyba keriilnek, ugyanis a tehetséges ember tulajdonsagai tarsadalmi megitélésben
inkabb a férfias tulajdonsagokkal azonosithatok (Wolleat, 1979). Ez a tarsadalmi nyomas
valdsziniileg nagy hatassal van nemcsak a tehetségesek azonositasara, hanem kibontako-
zasara is. Egyszerre kett6s teher nehezedik a tehetséges lanyokra, mert amellett, hogy
nemiiknek nem teljesen megfeleld tulajdonsagokat kell dnmagukkal és kornyezetiikkel
elfogadtatniuk, még sokszor azt a segitséget is nélkiilozniiik kell, amit a tehetség felfede-
z¢se jelent (Herskovits és Gyarmathy, 1994).

A tehetségesek legfiatalabb korosztalya szinte semmilyen képességeinek megfeleld
képzést nem kap. A nagyon fiatal kiemelkedd képességli gyerekeket ezért soroljak sokan
az ellatatlanok k6zé (Gallagher, 1992; Butler-Por, 1993; Yewchuk és Lupart, 1993).
Whitmore (1987) egyenesen az oktatasban legkevésbé ellatott tehetséges populacionak
tartja az ovodaskoru és az altalanos iskola als6 tagozatara jard kiemelkedd képességii
gyerekeket. A hazai tehetséggondozasban is ezek a korosztalyok jutnak legkevésbé spe-
cialis, kiemelked6 képességeiknek megfeleld képzéshez. Nem véletlen, hogy a tehetség-
tanacsadasra jelentkez sziilok zome ebbe a korosztalyba tartozd tehetséges gyermeké-
nek keres megfelel6 iskolat, programot.

Az alulteljesitésrél szold irodalom legfébb ismérve, hogy szinte minden kutaté mas-
mas meghatarozast hasznal (Gefferth, 1990). A definiciok kiilonb6zbek, de abban meg-
egyeznek, hogy az alulteljesitoknél kiilonbség van a lehetséges és a megvalosulo telje-
sitmények kozott (Gefferth, 1990; Feldhusen és Jarwan, 1993). Az értelmi képességeket
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mérd tesztekben a legfelsé 5%-ot elérd gyerekeknek megkdzelitleg a fele az iskolaban
képességei alatt teljesit (Whitmore, 1980).

Az alulteljesitok kozott sokan vannak az oktatasban ellatatlanok csoportjahoz tarto-
zok: az alacsony szociokulturalis csaladi hatterii, a kisebbségi vagy etnikai csoporthoz
tartozo gyermekek, a lanyok, az 6vodas -és kisiskolaskort valamint a képességdeficitek-
kel kiizd6 tanulok. A kutatok szinte kivétel nélkiil tobb tényezd egyiittes hatasara kiala-
kuld tiinetegyiittesr6l szamolnak be (Gefferth, 1990). Azonositasuk legtobbszor a szten-
derdizalt tesztek és a pedagogus értékelésének Osszevetésével torténik. Kisziirésiiknek
bizonytalansaga egyenes aranyban van az alulteljesités fogalmanak meghatarozasaban
mutatkozo6 bizonytalansaggal.

Frasier (1979) hatranyos helyzetii gyerekeket vizsgalva azt talalta, hogy hosszatava
céljaik vannak, amelyek koran kifejlodtek benniik, és realisaknak tiinnek. Ez segithet le-
ugyanazokat az azonositasi eljarasokat tartja sziikségesnek, mint mas tehetségcsoportnal,
de a megfeleld azonositas hosszabb id6t vehet igénybe.

Néhany tanulmany felhivja a figyelmet azokra az oktatasi problémakra, amelyek el-
forditjak a joképességii, de hatranyos helyzetli gyermeket az iskolatol és annak értékeitol.
Az iskolai konformitas, a hangsulyosan konvergens gondolkodasi mod az iskola iranti
negativ attitiidoket alakithat ki, és alulteljesitéshez vezethet (Suter és Wolf, 1987).

Silverman (1989) hangsulyozza, hogy minden alulteljesité gyermek megérdemli,
hogy alaposan megvizsgaljak képességeit, akar atlagos, akar kiemelkedd képességii. Ta-
nulmanyaban a szakirodalombdl 6sszegytijtotte a tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetségesek
tulajdonsaglistajat, és ezt a listat 6sszehasonlitotta Whitmore (1980) klasszikus alultelje-
sit6kro6l adott tulajdonsaglistajaval. Kideriilt, hogy az itemek egy az egyben megfeleltek
egymasnak. Ezen egybeesés alapjan feltételezte, hogy az alulteljesitéknek (akar tehetsé-
ges, akar atlagos képességli egyénrdl van sz6,) majdnem mindegyike valamilyen tanulasi
zavarral kiizd. A probléma azonositasa hianyzik csak, és ha minden gyereket, aki képes-
ségei alatt teljesit, megfeleléen megvizsgalnank, a nehézségek okat megtalalva segiteni
tudnank.

A helyzet azonban nem ilyen egyszerii, hiszen mint korabban mar sz6 volt rola, az
alulteljesités hatterében sokféle ok huzddhat meg, és gyakran tobb tényezd is szerepet
jatszik a szindroma kialakulasaban.

A ,gifted handicapped” terminus a képességbeli hatranyokkal egylitt mutatkozo te-
hetséget jeloli. Ezek a tehetségesek egy vagy tobb képességteriileten nehézségekkel kiiz-
denek. Tanulasi, hallasi, 1atasi, mozgasbeli, neurologiai nehézségeket, emdcionalis zava-
rokat sorolnak ide (Whitmore és Maker, 1985; Yewchuk, 1985; Yewchuk és Lupart,
1993).

A 70-es évektdl vilagszerte egyre tobb szo esik a tehetségeseknek errél a specialis
csoportjardl. Vizsgalatok szerint az ilyen nehézségekkel kiizd6 tehetségesek szamaranya
az USA-ban 2-9% kozott van. Bar egyre tobbféle programot inditanak a kiilonféle zava-
rokkal kiizd6 tehetségeseknek, fejlesztésilk nem megoldott. Ha valamilyen segitséget
kapnak, csak a nehézségeik tekintetében, nem kiterjesztve az ellatast a tehetség iranyaban
(Yewchuk és Lupart, 1993).
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Tanulasi zavarokkal kiizdo tehetségesek

A 80-as évektol kezdve egyre nagyobb teret kaptak a tehetséggel foglalkozo szakiro-
dalomban a tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetségesek. A képességeikben hatranyos tehet-
ségek koziil talan ez az alcsoport kap legnagyobb figyelmet a kutatoktol. A tobbi alcso-
porttdl — ahol nyilvanvalo a deficit (pl. latas- vagy hallassériilés, testi rokkantsag) — elté-
réen a tanulasi rendellenességeket mutato tehetségek nehezen azonosithatoak.

Egy vizsgalat szerint az USA-ban a tanuldsi zavarokkal kiizdék 2,3%-a tehetséges
(Yewchuk, 1986), de ennél 1ényegesen nagyobb arany is elképzelhetd, mert az azonositas
nehézsége miatt igen bizonytalan az adat érvényessége.

Lényeges vonasa ezeknek a gyerekeknek, hogy képességeik és teljesitményeik kozott
nagy eltérés tapasztalhato, és ennek a diszkrepancianak az oka a kozponti idegrendszer
gyakran neurologiailag nem is diagnosztizalhaté mikodészavara, amely az informacio-
feldolgozas valamely teriiletén kiilonb6oz6é mértéki és fajtaji képességesokkenéshez vezet
(Yewchuk, 1986).

Sokan ezek koziil a gyerekek koziil intelligenseknek tiinnek, de iskolai teljesitmé-
nyeik gyengék. Munkajuk inkonzisztens, nagyon kiilonboz6 szinten teljesithetnek a kii-
16nb6z6 tantargyakban. Gyakori, hogy a képességhianyok clfedik a tehetséget, és a
gyermek atlagos, vagy atlag alatti szintiinek mutatkozik.

Gyakran szamolnak be a tanarok arrdl, hogy nagy kiilonbség van ezeknél a gyerme-
keknél problémamegoldd képességiik, fogalmi gondolkodasuk és az iskolaban sziikséges
képességek — iras, olvasas és szamolas — kdzott.

Tehetséges, tehetséges/tanulasi zavaros és atlagos képességii tanuldsi zavaros gyere-
keket vizsgalt szamos eljarassal Baum (1985). Elemzései soran a legnagyobb kiilonbsé-
geket a képességdeficitmentes tehetséges és a két részképességgyenge csoport kdzott ta-
lalta. A problémamentes csoportba tartozok kreativabbak, és az iskolai oktatasban haté-
konyabbak voltak. Viszont atlagos tarsaikkal sszehasonlitva a kiemelkedd képességii
tanulasi zavaros gyerekek tobb érdeklddést mutattak a kreativ tevékenységek irant, és ta-
naraik szerint kreativabbak is voltak. Ugyanakkor 6k okoztik a legtobb problémat az
osztalyban, és 6k voltak a legkevésbé hatékonyak az iskolai tanulasban.

Silverman (1989) tanulmanyaban tulajdonsaglistat allitott 6ssze a kiemelkedd képes-
ségili tanulasi rendellenességet mutatd gyerekek potencialis erdsségeit és gyengéit kiilon
felsorolva:

Potencialis erésségek:

— kiilonleges készség Gitvesztok, rejtvények megoldasara

— kifinomult humorérzék

— magas absztrakcios készség

— kivalé matematikai gondolkodas

— jo vizualis memoria

— er6s képzelderd

— magas kreativitas

— komplex kapcsolatok és rendszerek megértése

— athato éleselméjiiség

— kiilonlegesen jo geometriaban és természettudomanyokban
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— lehet jo miivészi, zenei és technikai készsége
— konnyen felfog metaforakat, analogiakat
— jo problémamegoldé készséggel rendelkezik.

Potencialis gyengeségek:
— nehézségei lehetnek: artikulacidban
helyesirassal
sima memorizalassal
szamolassal
— gyengén teljesithet id6hataros tesztekben
— lehet szétszort, figyelmetlen
— lehet a kézirasa olvashatatlan, nehézkes
— a hazi feladatokat elfelejtheti, vagy gyenge szinvonalon teljesiti a munkat
— el6szor cselekszik, aztan gondolkodik
— gyenge lehet biologiabol és idegen nyelvekbdl
— lehet, hogy szdérakozottan firkal 6ra kdzben, ahelyett, hogy figyelne.

Ezt a felsorolast 6sszehasonlitva az alulteljesiték (Whitmore, 1980) vagy a képesség-
deficittel kiizd6 tehetségek (Whitmore és Marker, 1985) jellemzdinek listaival kideriil,
hogy minél koriilhataroltabb a szindroma, annal pontosabb, a képességbeli jellegzetessé-
geket megragado leiras készithetd. Igy mig az alulteljesiték listaja szinte kizarolag visel-
kedésjegyeket sorol fel, a képességdeficitekkel kiizd6 tehetségeknél mar a pozitiv listan
jol koriilhatarolt képességek sorakoznak. Végiil a tanulasi zavarokkal kiizdok itt leirt lis-
taja konkrét képességeket emlit mind erdsség, mind gyengeség terén. Minél pontosabban
meg tudjuk allapitani a probléma gydkerét és okat, annal differencialtabb képet tudunk
kialakitani.

A tanulasi zavarokkal kiizdd tehetségesek azonositisa

Ezeknek a gyerekeknek az azonositasa jellemz6ik ismerete és megfeleld sziirési elja-
rasok hianyaban igen nehéz. A gyakorlatban inkabb csak véletleniil keriil azonositasra
egy-egy esetben ilyen gyerek — tanuldsi problémai miatt keriil tesztelésre, vagy tehetség-
programba valogatnak, esetleg személyiség vagy viselkedés problémaval keriil pszicho-
l6giai vizsgalatra (Schiff, Kaufman és Kaufman, 1981).

Mas esetekben elkeriilhetik a figyelmet, mert kivaldo képességeikkel tobbé-kevésbé
kompenzalni tudjak hianyossagaikat, és a tanarok nem veszik észre, hogy a kdvetelmé-
nyeknek éppen megfelelni tudo tanuld kivalo képességekkel rendelkezik (Fox, Brody és
Tobin, 1983; Gunderson, Maesch és Rees, 1987; Suter és Wolf, 1987, Silverman, 1989).
A tehetség sokszor azért nem mutatkozik, mert a hianyossagok megsziintetésére alkalma-
zott drill, az erre forditott energia és eréfeszités lehetetlenné teszi az atlagost meghalado
teljesitményt.

Bar a kutatok ekkor mar évek oOta foglalkoznak a tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetsé-
gesek témakorrel, Van Tassel-Baska (1991) és Khatena (1992) a 90-es évek elején még
mindig azt talalta, hogy ezek koziil a gyerekek koziil nagyon kevesen jutnak fejleszté
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programokba, mivel keveset tudnak azonositani. Van Tassel-Baska (1991) attekintd
munkajaban arra a megallapitasra jutott, hogy alternativ azonositasi eljarasokat kell ki-
dolgozni e populacid szamara, mert az altalaban hasznalatos modszerek nem felelnek
meg naluk.

Mivel a tanarok rendelkeznek a legtobb kdzvetlen informacioval a tanulokrol, nekik
van a legnagyobb esélyiik az ilyen felemas képességekkel rendelkezd tehetségek azono-
sitasara. Emiatt alapvetd fontossagl a pedagdgusoknak megfeleld ismeretet nydjtani errol
a populaciorol (Baum, 1984).

A tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetségesek azonositasat az neheziti meg, hogy rendki-
viil ellentmondasos képet nyujtanak. Tannenbaum és Baldwin (1983) irasaban talaléan
paradox tanuloknak” nevezte a tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetséges gyerekeket.

A kiegyensulyozatlan intelligencia-struktira jelei mutatkoznak a WISC-R (Wechsler
Intelligence Scale for Children — Revised) eredményeikben. Magas eredményeket érnek
el azokban az altesztekben, amelyek a tehetséggel fiiggenek Ossze, és alacsonyt azokban,
amelyek a tanulasi zavart jelzik (Schiff, Kaufiman és Kaufman, 1981; Barton és Starnes,
1988; Waldron és Saphire, 1990). A legmagasabb pontszamokat a Féfogalom, a Szo-
kincs és a Helyzetmegértés, a legalacsonyabbakat a Szamolas, Szamemlékezet és a Rejt-
jelezés altesztekben talaltak (Yewchuk, 1986). De nem egyértelmiick az adatok, mivel az
is el6fordult példaul, hogy Szamolasban kiemelkedd eredményeket mutattak ki kutatok.
Az Altalanos Ismeretekben szintén ellentmondanak a vizsgalatok adatai (Suter és Wolf,
1987).

A skalakon beliili magas pontszamkiilonbségek (scatter) szintén gyakran talalt jelleg-
zetessége a tehetséges tanulasi zavarokkal kiizdé gyerekek WISC-R eredményének.
Yewchuk (1986) a verbalis skalaban 7, a cselekvéses, performacios részben 9, a teljes
skalaban 10 pontnyi kiilonbséget talalt az egyes altesztek kozott. A VQ és PQ kozotti
nagy, 15 pontos eltérés barmely iranyban, szintén jelzdje lehet a kettésségnek. Minden
esetben hangsulyozni kell azonban, hogy tobb gyerek egészen mas jellegzetességeket
produkalhat, jollehet ugyanazok a nehézségei tehetsége mellett. Ennek a bizonytalansag-
nak nyilvan az az oka, hogy se a tehetséges, se a tanulasi zavarokkal kiizdé populacio
nem homogén. Eredetben és tiinetekben lehetnek hasonlo, egyezo és eltérd esetek.

Az intelligencia tesztekben mutatott rendkiviil kiegyensulyozatlan kép csak egyike a
sok ellentmondasnak, amely ezekre a gyerekekre jellemz6. Silverman (1989) azt talalta,
hogy gyakran koruknak megfeleld feladatokban kudarcot vallanak, de ugyanazon teszt
idésebbeknek vald feladatait megoldjak. Egyszeriibb feladatokkal nem boldogulnak,
majd kdnnyedén megtalaljak a megoldast nehezebbekre.

Minél magasabb foku iskolaba jarnak, annal jobban teljesitenek. Az altalanosban még
komoly nehézségeik vannak, de féiskolara, egyetemre jutva jo eredményeket érhetnek el.
Sok kozottik a késén érd tehetség (late blossomers). Esetleg csak pubertas korban mu-
tatkozik meg képességiik (Dixon, 1983), de sokszor a felnéttkorig varat magara a kibon-
takozas. Mig az iskolaban alland6 nehézséget, problémat jelentenek, és alacsony szinvo-
nalon teljesitenck, szabadidejiikben hatalmas motivaciot mutatnak tevékenységeikben.
Erdeklédési teriiletiikon, hobbijaikban magasan kreativak (Silverman, 1989).

Van Tassel-Baska (1993) a tehetséges tanulasi zavarokkal kiizd6 tanulok cimkézésé-
nél fontosabbnak tartja a képességek feltérképezését. Az identifikaciorol a hangsulyt a
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tanulas szempontjabol fontos erds és gyenge pontok megtalalasara teszi. A tesztelés a
képességeknek a megfeleld fejlesztéshez sziikséges megismerését kell, hogy célozza.

A tanulasi zavarokkal kiizdo tehetséges gyerekek felismerése a gyakorlatban

Idealis esetben a tanulasi zavarok korrekcidojanak mar az évodaban el kellene kez-
dédnie, ezért az azonositas is ebben a korban kellene hogy megtorténjen. A kiemelkedd
képességii tanulasi zavarokkal kiizdé gyerekek azonositasa azonban igen bizonytalan,
mint azt a jelen tanulmany bevezetdjében mar kifejtettem, ezért tobb odafigyelést, és az
oktatasi modszerek kicsit rugalmasabb hasznalatat kivanja.

A tanulasi zavarokkal kiizd tehetségek gyakran a szokasostol eltéré gondolkodasuk
miatt keriilnek hatranyba. A sorbarendezd, 1épésrol-1épésre haladé gondolkodasmod és
informaciofeldolgozas, amely az iskolai oktatdsban jelentds szerepet jatszik, jelentdsen
gyengébb lehet ezeknél a gyerekeknél, mint a szimultan, egyidejii, analégias gondolko-
das és informaciofeldolgozas. Képességeik inkabb téri-vizualis, technikai vagy tarsas-
érzelmi képességeket megmozgatod feladatokban mutatkoznak meg.

Vizsgalataim azt mutatjak, hogy a tehetséges tanulasi zavarokkal kiizd6 gyerekek, bar
olvasasi, helyes- és szépirasi, valamint szamolasi készségiik legfeljebb atlagos, de altala-
ban gyenge, mégis kiemelkedd szintii ismeretekkel rendelkeznek. Gyakran egy-egy té-
maban (altalaban természettudomany) igen mély jartassagra tesznek szert. Szokincsiik
lehet gazdag, noha esetleg rosszul fejezik ki magukat. Legtobbszor kiilonlegesen jo Gtle-
teikkel, szokatlan megoldasaikkal hivjak fel magukra a figyelmet, ami némely esetben
nem tehetségiik bizonyitékaként szolgal, hanem devians viselkedésként azonosittatik.

Sziirési lehetéséget olyan feladatok jelentenek, amelyek tobbé-kevésbé elkiilonitik a
szérialis és szimultan informaciofeldolgozast. igy ezek a gyerekek kivalo emlékezeti tel-
jesitményekre képesek, ha a megjegyzendé anyag egyszerre jelenlévd ingerekbdl all, mig
a sorrendi tanulasban gyengén szerepelnek. Szokincsfeladatokban az egyszeriibb szava-
kat gyakran elvétik, de bonyolultabb, kevésbé ismert fogalmakat felismernek. Jo eredmé-
nyeket érnek el olyan feladatokban, ahol fogalmi csoportositasra, féfogalom-megtalalasra
van sziikség. Logikai feladatokban, kiilonosen, ha téri-vizualis anyagrol van szo, szintén
kiemelkedden tudnak teljesiteni (Gyarmathy, 1996).

Mindezeket a feladatokat a mindennapi oktatasba beépitve nemcsak a tanuldsi zava-
rokkal kiizd6 gyerekek azonositasat tehetnénk biztosabba, hanem a szimultan ingerfel-
dolgozasnak nagyobb teret engedve az iskolakban, oktatasuk és a tobbi gyerek oktatasa is
hatékonyabba valna.

Osszefoglalas

A szakirodalmat attekintve vilagosan latszik, hogy a tehetségesek igen nagy részének
az atlagosnal nagyobb esélye van az elkallédasra. Annak ellenére, hogy a tehetségelmé-
letek egyre inkabb elfogadjak a tehetség sokféle megjelenési formajat, a mindennapi
gyakorlatban kevés eszkoz all rendelkezésre a szabalytalan tehetségek azonositasanak és
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fejlesztésének megvalositasara. A kiilsd, kdrnyezeti, vagy belsd, egyéni okokbol fakadd
hatranyok megakadalyozhatjak a tehetségpotencial megmutatkozasat, még azeldtt, hogy
egyaltalan fejlédésnek indult volna. Az azonositas elmaradasa megfosztja a tehetségesek
kiilonleges csoportjaiba tartozokat még attol a tamogatastol is, amelyet a képességek el-
ismerése nyujthatna.

A tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetségesek azonositasa sok nehézségbe iitkozik. Ké-
pességstrukturajuk nagyon kiegyenlitetlen. Kiilonb6z6 mérési modszerekkel mérve, asze-
rint, hogy az eljarasban mely funkciok hangsulyosak, teljesen eltérd eredményeket kap-
hatunk képességeikrdl. Tobb eljaras kombinalt hasznalata, hosszabb megfigyelés és meg-
feleld kihivast hordoz6 feladatok javithatjak a felismerés hatékonysagat, de sziikség van
olyan tesztszeri mérési eljarasokra is, amelyek alkalmasak a deficitek ellenére a kiemel-
kedd képességek azonositasara.

Igazi elérelépés azonban csak akkor lehetséges, ha a szakemberek — pedagogusok,
pszichologusok és egyéb, a tehetség témakorével foglalkozo szakemberek — szemléleté-
ben a tehetség sokfélesége, igy a képességeikben kiegyenlitetlenek csoportjai is helyet
kapnak, megismerik lehet6ségeiket és sziikségleteiket, azonositasukra igény mutatkozik.
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ABSTRACT

EVA GYARMATHY: GIFTEDNESS AND THE LEARNING DISABLED
HIGHLY INTELLIGENT CHILDREN

Many great creators failed or had serious problems in their school-achievement, yet the fact
that also learning disabled' persons can be gifted is hardly acceptable even today. In this
study besides collecting some cases of well-known artists, scientists and politicians, I re-
viewed definitions and models of giftedness to show that persons with unbalanced ability
such as structure, learning disabled gifted children, might achieve higher and create more
brilliantly than their normal peers. The modern definitions of giftedness accept that high per-
formance might be rooted in different abilities, so even persons with partial deficits can be
called gifted. There are many groups of special gifted persons, who have different problems,
which cover their high abilities. Unfortunately, disadvantageous factors often appear cumu-
lated, and sometimes it is difficult to identify even the main problem, not to mention the de-
tection of high ability. In the review of the special groups of gifted children I attempted to
describe these groups, and clarify their connections to each other. The underserved popula-
tion is the largest, it consist of many groups of problem-gifted children. The main group of
this population is the group of the nursery or primary aged children. Underachievers are usu-
ally also underserved. Socially disadvantageous or culturally diverse children are underrepre-
sented in gifted programs. Girls have their special problems because of their gender role.
Children with ability deficits are usually underserved and underachievers, too. The most
contradictory group, the group of learning disabled gifted children belongs to this popula-
tion, but their deficits are not as obvious as the deficits of for example, the hearing impaired
children. Learning disabled gifted children often remain an invisible minority. Their high
abilities more or less cover their deficits, but their deficits hinder them to show their high
abilities. More efficient identificational and special developmental methods might help these
children to perform as high as their excellent abilities promise. Yet, first of all, the experts,
psychologists and teachers should gain more information about these children and change
their attitudes toward the required school, performance.
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