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A Kodaly munkassagahoz kot6dé magyar zenei nevelési koncepcio iranti nemzetkozi ér-
deklodés évtizedek ota toretlen. Az altalanos iskolai hospitalasokra, tovabbképzdé kurzu-
sokra érkezett kiilfoldi pedagogusok tizezres nagysagrendje, az 1975-ben alakult Nem-
zetkozi Kodaly Tarsasag és a vilag kiilonféle pontjain miikodé Kodaly-intézetek munkaja
mellett ezt tamasztjak ala az utobbi évtizedek e témahoz kozvetleniil vagy érintélegesen
kapcsolodo nemzetkozi kutatéasai is. A korabbiakrol attekintést nyujt Szogi (1993). Kiilon
figyelmet érdemelnek a Koddly-pedagogiat kdzéppontba allitdé monografikus munkak,
példaul Choksy (1981) vagy Houlahan és Tacka (2008). Ha a hazai hétkdznapok zene-
pedagodgidjardl formalunk képet az irasos dokumentumok alapjan, az a benyomasunk,
hogy a hetvenes évektdl mindmaig tisztazatlan alapfogalmak, félreértések terhelik a
koncepcid alkalmazasat, illetve az ehhez kapcsolodo disputat. Mindekdzben a kozoktatas
miikddési feltételeinek gyokeres atalakulasa, a korabbi dominans tarsadalmi értékrend
fragmentalodasa Gjabb és ujabb kihivasok, akadalyok elé allitja a zenepedagogia egészét,
kiilonos tekintettel annak kdzoktatasi kereteire.

Jelen tanulmany célja a Kodaly-pedagogia és a tényleges magyar iskolai praxis kap-
csolatara vonatkozo fébb nézetrendszerek attekintése. A mérésekkel, statisztikai adat-
elemzéssel is alatdmasztott hazai tudomanyos kdzlemények szdma alatta marad a téma
jelentdsége és az iranta megmutatkozott nemzetkézi érdekldédés alapjan elvarhatonak
(Kokas, 1972; Bacskai, Manchin, Sagi és Vitanyi, 1972; Barkoczi és Pléh, 1977; Laczo,
1985, 1987; Strém, 1988; Turmezeyné, Math és Balogh, 2005; G. Janurik, 2007, 2008).
A kutatasok kronologikusan lefedik a témank szempontjabol relevans idészakot, eltérd
céljaik, vizsgalati szempontjaik és modszereik révén azonban nem kinalnak kdzvetlen
Osszevetésre alkalmas adatokat. Mégis nélkiilozhetetlen ismereteket nytjtanak a kodalyi
modell valos pedagogiai lehetdségei, illetve az azokbol a magyar kozoktatasban tényle-
gesen megvaldsult eredmények felméréséhez.

A pedagogiai gyakorlatra reflektald, napi tapasztalatokat értelmezd, interpretald pub-
likaciok kore bovebb. E forrascsoport 6nmagaban is nagyfokt heterogeneitast mutat,
egyrészt a pedagdgiai részletkérdések boncolgatasatol egészen a zenei nevelés filozofia-
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muzsikus/zenepedagogus-tarsadalom élénk publikacios tevékenysége ovezte. Ez a zene-
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szerzO halalat kovetd térvesztés iddszakdban sem lankadt, csupan tobbfelé agazni lat-
szott. A hazai szaksajtoban torzulasokrol, funkcidzavarokrol arulkodé tuddsitasok is
napvilagot lattak. A nyolcvanas-kilencvenes évek forduldjanak mélyiilé értékvalsagaban
a zenész- és zenepedagogus-szakma figyelmét mindinkdbb magukra vontdk azok a tar-
sadalmi jelenségek, amelyek barmely miivészeti nevelés, izlésformalas, kulturalis igény-
generalas hattérvaltozoiként a korabbiaknal 1ényegesen kedvezbtlenebb miikddési felté-
teleket szabtak a napi munkéhoz. Az e targykdrben ma is él6 eszmecsere hangvételének
valtozasai részint a tarsadalmi tendenciakkal, részint a szakmai kézélet differencialoda-
saval magyarazhatok.

Megjelent egy az el6z6 ketténél korvonalazatlanabb, periférikusabb harmadik forréas-
csoport is, amelyet a magyar zenei nevelési gyakorlat tarsadalmi recepcidjanak tiikkreként
jelolhetiink. Ennek korai példdja egy a Muzsika folyoiratban zajlott disputa (Feuer,
1971a, 1971b, 1971c, 1971d, 1972a, 1972b, 1972¢, 1972d), amelyet lllyés Gyula refle-
xidinak kozzététele inditott el, és amelyben eldszor kiilonféle miivészeti adgak, tudo-
manyteriiletek kozismert képvisel6i nyilvanitottak véleményt a magyar zeneoktatasrol,
¢s csak ehhez kapcsoldddan szolaltak meg a zenepedagogia, a hazai zeneélet meghataro-
76 személyiségei. Aggasztd tendencidra utalt, amikor a kilencvenes évek bizonytalansa-
gaban zenei szakképzettség birtokosa foglalt allast igen szubjektiv, alapos mérlegelést
nélkiil6zé moédon a Kodaly-pedagogia tigyében, meghatarozva ezzel az altala gerjesztett
vita hangnemét (7oth, 1996). E forrascsoport kdzvetlen jelentésége korlatozott, azt mint
a zenei nevelés befogaddi kozegének attitiidjeire utald eseti jelzések sorat értékelhetjiik.

A kodalyi 6rokseg

Kodaly nem torekedett részletes, definitiv modszertan kidolgozasara. A zeneélet (tagab-
ban a magyar kutluralis ¢let) altala tapasztalt diszfunkcioi egymast kdvetd felismerések,
1épések soran at vezették 6t a pedagogiai szerepvallalashoz egy eljovendd magyar zenei
miveltség megteremtésének reményében. Nevelésrdl vallott nézeteit még koherens pub-
likacioba foglalni sem tartotta sziikségesnek. A Kodaly-koncepcid 1ényegének feltarasat
a kiilonféle alkalmakra irt, vagy elmondott rovid eszmefuttatasok, interjuk, nyilatkozatok
alapjan tehetjiik meg (Koddly, 1974), tovabbi informaciokat szerezhetiink a zeneszerzo
leveleibdl, jegyzeteibdl (Kodaly, 1989). A sporadikus primer forrasok tanulmanyozasa
kozben egyértelmiivé valik a gondolatok egybecsengése, az a virtualis mi, amelyet
Kodaly puzzle-szerli formatumban hatrahagyott, s amelynek vaza, logikaja mogott fel-
fedheto a zeneszerzo alapos filozofiai, bolcsészeti iskolazottsaga (Erds Istvanné, 2008).
A célok pontositasahoz képest a sziikséges eszkozok kompilacidja kisebb kihivast je-
lentett, ebben Koddly az eurdpai kultura felhalmozott tapasztalataira éppugy tamaszkod-
hatott, ahogy az elveivel azonosulni tudd fiatalabb palyatarsak munkéajara. A sokak altal
ma is Kodalynak tulajdonitott relativ szolmizaciot mint mar 900 éve ismert eurdpai esz-
kozt — kdzvetlen angol elé6zményekre alapozva — csupan rendszerbe kellett illesztenie. A
tanitds megfelelé anyaganak Osszeallitasaban és felépitésében Addm Jend mellett
Kerényi Gyorgy és Rajeczky Benjamin vallalt meghatarozo szerepet, a késdbbiekben
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Szényi Erzseébet, Forrai Katalin, Dobszay LaszIlo és Szabo Helga munkassaga révén im-
mar a magyar zenei nevelés teljes intézményi struktarajara kiterjedd tananyag allt ren-
delkezésre, beleértve az 6vodakat, a kdzoktatasi intézménytipusokat és a zeneiskolakat
is. Nem beszélhetiink egységes mddszertan sziiletésérl: a felsorolt tanitvanyok/palyatar-
sak Koddly elveire tamaszkodva, kiemelked6 képességili, autonom muzsikusokként tan-
konyvek sorozataval segitették a koncepcid kiteljesedését a maguk valasztotta teriilete-
ken.

A nevelési koncepcio, a munkatarsak altal konstrualt, ennek érvényesiilését szolgald
tananyagok utani harmadik réteg a Kodaly altal sorozatokba komponalt énekgyakorlatok
atfogd rendszere (a 333 olvasogyakorlattdl a Tricinidig, illetve a 22 kétszélamu ének-
gyakorlatig). Ezek a kottaolvasas, intonacids tisztasag, egymasra figyelés és forma-
érzékelés novekvo kihivasait tartalmazé feladataikkal a kisiskolas kortdl egészen a zenei
felsdoktatasig vezetve — tehat kozoktatasi és azon kiviili hasznalatra egyarant alkalmas
anyaggal — szolgaljak a zenei képességek fejlesztését. Hasznalatuk a mindenkori peda-
gbgus modszertani felkésziiltségét feltételezi, az 6 dontéseitdl fiigg. Az oktatasi praxis-
ban az aktudlis tankonyvek melletti kiegészitd pozicidt toltenek be, a zenei nevelés
Kodaly altal leirt, sziikségesnek tartott célrendszerét és idokereteit feltételezik.

Az 0rokség része a koncepcid megvalositasara alkalmas intézményi keretek 1étrejot-
te. Az orszag elsd ének-zenei altaldanos iskoldjanak modellteremté megszervezésével és
iranyitasaval Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta adott oriasi 16kést a koddlyi elvek gya-
korlati kiprobalasanak.

Nincs lezart elmélet, nincs készen kapott, szabvanyositott eljarasrend; nekiink kell ér-
telmezniink, Gjraértelmezniink Koddly szellemi hagyatékat. E lezaratlansagbol kovetkez-
ne a Kodaly-koncepcid fejleszthetosége, megujithatosdga. Ez azonban mind a szabadal-
mazott, lizleti haszonra profilirozott, kizardlagos terjesztési joggal 6sszekapcsolt mod-
szerekhez, mind a zart iskolahalozatokhoz kotédo reformpedagodgiai rendszerekhez ké-
pest problematikusnak mutatkozik.

A Kodaly haléla 6ta eltelt évtizedekben szamos értelmezés sziiletett (lasd a kovetke-
z6kben targyalt publikaciokat), de ezek nem épiilhetnek konszenzusos fogalmi térképre,
nem torekednek az alapfogalmak egyértelmii hierarchizalasara.

Alapfogalmak

A Kodaly-kutatas természetes kozpontja Magyarorszag, ezért feltételezhetnénk, hogy
a fogalmi térkép kialakitasdhoz sziikséges kulcsfogalmak mara pontos jelentéstartalmiva
valtak. Ez a feltevésiink azonban nem igazolodik be. Els6 1épésként attekintjiik azokat a
kulcsfogalmakat, amelyek hasznalata koriil tartds bizonytalansag mutatkozik.

E bizonytalansag és/vagy kovetkezetlenség megnyilvanul a Kodaly-mddszer, Kodaly-
koncepcio, Kodaly-pedagogia kategoéridk labilitasaban. Stacho (2008) a hatvanas évek
ota €16 pontatlan hagyomany kovet6jének bizonyul, vele szemben Dolinszky (1992/1999,
2007) logikus, kovetkezetes értelmezésekkel él. Dobszay (1991) és Laczé (2001, 2002)
egybehangzoan utalnak a ,,mddszer” szohasznalat sziik kori, 1ényegi torzitasokhoz veze-
to voltara. A meggyokeresedett, laikus-jellegli pontatlansagaért a zenész-szakma¢ a fele-
16sség. Juhdsz (1998) dolgozata példa arra, hogy a zenei szakteriilet kelld atgondoltsag
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hijan folytatott kommunikacidja mas tudomanyteriiletekre is tovabbgylirtizik, és hibas
prekoncepciok felallitasahoz, igy vitathatd végkovetkeztetések levonasdhoz vezethet.

Ittzés (2004) négy alapelvet kiemelve hatarozta meg Kodaly elgondolasanak lénye-
gét: (1) minden gyermek részesiiljon zenei nevelésben; (2) a zenei nevelés bazisa az
énekhang, az éneklés legyen; (3) a zenével vald taldlkozas az értékkdzpontusag elvén
torténjen, s ehhez a zenei anyanyelv jelentse a garanciat; (4) a zeneértévé nevelés feltéte-
le a zenei iras-olvasas elsajatitasa, amihez (s a megfeleld hangzas-elképzelések, érzetek
kialakulasahoz) a relativ szolmizacié hasznalata sziikséges. A felsorolt alapelvek tobbfé-
le kategériaban, egymassal is ala-folérendeltségi viszonyban értelmezenddk. Az, hogy
adott tarsadalom milyen miivel6déspolitikai és esztétikai nevelési torekvéseket érvénye-
sit intézményrendszerén keresztiil (1. és 3.), mas konzekvencidkkal bir, mint a zenei ne-
velés pragmatikus (2.) és modszertani (4.) megfontolasai. A determinéans tényezok eltérd
szintjei, a kiilonféle kategdridk egymasba épiilése alapozza meg a félreértéseket.

N

Zene irdnt fogékony, a Zeneérts, zenei élmények be- | Személyiségfejlesztés aktiv
teljes tarsadalomra ki- ~. fogadasara kész személyiségek zenei tevékenységgel;
terjed6é magyar kultdra felnevelése tarsadalmi hovatar- transzferhatasok
megteremtése, fejlesztése tozastol fliggetlendl —
J -/
A struktarak és Kisgyermek-
jelrendszer kortol napi
Erték- megértésén rendszeresség(i Zenén kivili
eszme, alapulé aktiv részvétel teljesitmények
ethosz kapcsolat a a zenei folya- javulasa

zenével matokban

Zenei
anyanyelv

Irés-olvasas

Relativ

Enekes alapok atlv
szolmizalas

1. abra
A Kodaly-koncepcio fontosabb elemeinek hierarchikus vazlata

A definialashoz elsd 1épésben meg kell hatdrozni Koddly elgondolasainak eszmei
alapjait, majd ezekbdl kiindulva a célrendszert, és azon eszkézok (modszerek) korét,
amelyek sziikségesek a célok eléréséhez. Ezaltal korrigalhatjuk a napi gyakorlat ismétlo-
do6 hibajat, nevezetesen, hogy bizonyos eszkdzok hasznalata a pedagogiai célok teljesité-
sének hamis képzetét kelti — mintha a szolmizalds vagy a népdalok éneklése 6nmagaban
azonos lenne a Koddly-koncepcioval. A koncepcio (4ltalanossadgban: elgondolés, terv, il-
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letve felfogédsok, nézetek rendszere) Kodalyra vonatkoztatva az a nézetrendszer, amely a
zenei nevelés kiemelkedd személyiség-formalo erejét, ennek zenén tulmutaté jelentdsé-
gét tételezi, azt etikus szempontu értékvalasztassal és kisgyermekkortdl folyamatos raha-
tassal 0sszekapcsolva kivanja optimalizalni.

A mddszer (valamely kivant eredményhez vezetd tervszerl eljaras) a koncepci6 altal
meghatéarozott célok elérésére alkalmas (vagy annak vélt) eszkdzok hasznalati rendje, ide
értve az értékvalasztas eseti dontéseitdl a szolfézs-eszkdztarig szdmos pedagogiai prefe-
renciat, azok egymashoz val6 viszonyat, elrendezését.

A pedagogia (az elobbicket magaba foglald, integrald, amazoknal tagabb fogalom) a
koncepcid érvényesiilésének tere a meghatarozott modszer(ek) hasznalataval. A Kodaly-
pedagdgia nem kevesebb, mint a pedagdgiai tér egészének atalakitdsa egy olyan haté-
kony eszkozrendszer segitségével, amely Kodaly meggy6z6dése szerint az emberi ké-
pességek széles spektrumanak kiteljesitésében segit. Ez a hatds azonban bizonyos felté-
telekhez kotott. Ha az iskola (a tarsadalom) nem szadndékszik ezeket a feltételeket teljesi-
teni, akkor a pedagogia megvalosuldsardl nem lehet sz6. A Koddaly-modszer kifejezés
uralkoddva valasa egyértelmiien osszefligg a koncepcio 1ényege, életreform-mivolta és a
tarsadalmi realitasok viszonyaban mutatkoz6 alapvetd konfliktussal, azzal a konfliktus-
sal, amely mar Kodaly élete utols6 évtizedében is rendre felszinre keriilt.

Sokag, kiilonféle eredetii modszer-elemek hasznalataval allunk szemben (Dolinszky,
2007), a ,,modszert” lehet és kell a legkevésbé Kodaly személyéhez kétniink. Valamely
mddszerhez ragaszkodni csak annyiban van értelme, amennyiben az €16 praxisban ujabb
¢és tjabb probaknak aldvetve még mindig a kitlizott célokhoz vezetd legjobb eljarasnak
bizonyul. Ha egyértelmii lenne a célrendszer, akkor az egészlegesség szemléletét drizve
korrigalhatnank a részleteket. Minthogy azonban a koncepcid megvalosulasanak felté-
telei nem adottak, azaz a kivant eredmény elérése nem lehetséges, az elérhetetlen ered-
ményhez vezetd tervszerl eljaras egyes magukban allo elemei is értelmiiket vesztik.

Bizonytalan, s ekként ma kiilondsen sokat vitatott, definiciora szorul6 tartalmak ko-
tddnek az érték, az értekes zene, jo és rossz zene fogalomkoréhez is. Koddly még eviden-
ciaként kezelhette, reflektdlatlanul hasznalhatta e fogalmakat (Koddaly, 1974), ennek el-
lenére a koncepcié nemzetkozi 1éptékben ismertté valasanak idészakdban nem okozott
nehézséget a szakma szamara azok értelmezése. A nyolcvanas-kilencvenes évek tarsa-
dalmi valtozasai kozepette azonban nyilvanvaldva valt, hogy a korabbi konszenzus (a
mivészetoktatas sziikebb kozdsségein kiviil) elenyészdben van, a kdzosen elfogadottnak
tételezett normak magyarazatra, reviziora szorulnak, és alighanem még a kultura fogal-
ma is Ujradefinidlandd (Dobszay, 1991; Dolinszky, 1992/1999, 1993; Génczy, 1992,
1993). Az azota eltelt masfél-két évtizedben a normak, értékek, kultura fogalomkorében
felmeriilt kérdések nem tisztazodtak. Konszenzus csak az értékvesztés, a kulturalis ero-
zi6 tényét illetben mutatkozik (lttzés, 1999; Dolinszky, 2007; Sarosi, 2007; Csillag,
2008; Gonczy, 2008).

J6 vagy rossz zenérdl beszélni sokféle analitikus, pszicholdgiai, esztétikai vagy akar
moralis kiindul6pontbol lehetséges, de csak akkor elfogadhatd, ha az éppen hasznalatos
elvi alapok, értékrend tisztdzasa eldzi meg az allasfoglalast. A zenetudomany utobbi
harminc évének 1j megfontolasai, a XIX. szazadi miialkotas-szemlélet visszaszoruldsa, a
mivészetek szocioldgiai aspektusa iranti érdeklédés novekedése az Gtvenes-hatvanas
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évekre jellemzdektol eltérd, de vilagos kereteket szab a zene mindsitésének korrekt for-
mai szamara.

Ennél sokkal problematikusabb az altalanos értékfogalom alakuldsa. Az ,.értéksem-
leges” pluralista tdrsadalom csak piaci értéket ismer el, hiszen az értéksemlegesség csak
a konszenzusos értékvalasztas felszamolasaval, az értékekhez valod kotddés privat szfé-
raba szamiizésével, a spiritudlis értékek materializaldsaval érhet6 el. A modern tomeg-
tarsadalmak termékek el6allitasanak és fogyasztasanak korforgasaban keresik miikodé-
stk értelmét. Ez a rendszer a miivészi alkototevékenységet lefokozza piacképes termé-
kek eloallitasava, és az érték fogalmat kozgazdasdgi kdzegen kiviil csak privat kontex-
tusban képes értelmezni. Dolinszky (1992/1999, 1993) ramutat, hogy példaul a Dobszay
(1991) és Ittzés (1999) altal hasznalt, Kodaly gondolkoddsmddjabol fakado érték-foga-
lom immar anakronisztikussa valt. Jelenleg a korabbi értékfogalmat marginalizalé fo-
gyasztotarsadalmi értékrend mély valsagat éljiik, mikdzben a tudomanyos gondolkodas
szamara nehezen megfoghato6 értékelviiség mindinkabb kivalthato a pozitiv pszichologia
fogalomrendszerének elemeivel, a neurobioldgia pedig mar ma is sokat mond a zene em-
berre gyakorolt hatasarol (Hamori, 2002).

Kodaly hipotézisének igazolasa

Kodaly nem tamaszkodhatott pszichologiai jartassagra, sem kisérleti eredményekre,
amikor hipotézisét kialakitotta, mégis meggy6z0désévé valt, hogy a zene 1élekre, szemé-
lyiségre gyakorolt hatasa révén a pedagogia kiemelked6en hatékony eszkodze lehet. Aho-
gyan 1956-ban 0sszegezte: ,,A zenével nemcsak zenét tanulunk. Az ének felszabadit, ba-
torit, gatlasokbol, félénkségbdl kigyogyit. Koncentral, testi-lelki diszpozicion javit, mun-
kara kedvet csinal, alkalmasabba tesz, figyelemre-fegyelemre szoktat.” (Koddaly, 1974. 1.
304. o.) E mondatokbdl a szocialis kompetencia fejlesztési programja, valamint a zenei
nevelés transzfer-hatasanak feltételezése egyarant kiolvashatd. A zenével vald minden-
napos talalkozas igényének hangstlyozasaval pedig — ezt egyediiliként az ének-zenei al-
talanos iskola modellje realizalja — a tartds és rendszeres rahatas fontossagara utalt. Ami
Kodaly szamara nélkiilozhetové tette nézetei kialakitdsakor a tdrsadalomtudomanyi ap-
paratust: sajat miiveltségében 0sszegzddo eldzetes tudas, amely az eurdpai tapasztalatok
sorara €piilt az antik gdrdg zenei nevelési praxistdl a karoling iskola-koncepci6 ,,lectura
¢és cantura” sulypontozdsan, a reneszanszban felfedezett kifejezési és kommunikativ le-
hetdségeken, a barokk affektus-tanon at Hoffmann, E. T. A. és a romantika egymast ko-
vetd nemzedékei zene-szemléletéig.

Koddaly csak részben érhette meg nézetei modern tudomanyos normak szerinti igazo-
lasait. Kokas Klara (1972) uttdr6 kutatasa az 1963-t6l az évtized végéig tobb, egymast
kovetd valtozé mintaclemszamu (dontden kismintés) vizsgalatra épiilt, amelyeket Szom-
bathelyen, Budapesten és Kecskeméten folytattak ovodas és kisiskolas koru gyermekek-
kel. A zenei nevelés transzfer-hatdsait mutatdé eredményeket a mozgasos feladatokban,
hangi és vizualis megfigyeldképességben, szamolasban €s helyesirasban tapasztalt méré-
sek tamasztottak ala.

Bacskai, Manchin, Sagi és Vitanyi (1972) kdvetéses vizsgalata kulturalis és szocialis
mutatokban demonstralta az intenziv zenei nevelés kedvezd hatasat. Az ének-zenei tago-
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zatos tanterv alapjan nevelt gyerekek nemcsak kulturdlis preferencidikban bizonyultak
fejlettebbeknek az altalanos tantervii osztalyokba jartakndl, hanem élet-perspektivaik,
hivatas-valasztasuk terén is. E kutatas soran bizonyitast nyert, hogy az intenziv zenei ne-
velés a szocio-Okonomiai stdtuszban mutatkozd hatrdnyok kompenzalasara alkalmas, s
ezzel a tarsadalmi mobilitas elémozditasdhoz is hozzajarulhat.

Barkoczi és Pleh (1977) 1969—-1972 kozott kétszer két also tagozatos iskolai osztaly-
ra kiterjed6 longitudinalis vizsgéalatukban alacsonyabb/magasabb szocio-Okonomiai sta-
tusz és zenei/nem zenei tanterv szerinti kereszttablas elrendezésben mérték a gyerekek
fejlodési mutatoit. A vizsgalat részben magyarazatul szolgal a Kokas altal korabban ki-
mutatott transzfer-hatdsokra, amennyiben olyan altaldnos intellektualis, motivacids és
kreativitasban tapasztalt fejlodési folyamatokra mutatott r4, amelyek az élet barmely te-
riiletén elényokhoz juttatjdk a zenei tagozatos osztalyok didkjait. A f6bb eredmények a
kovetkezok:

— a zenei nevelés fejlesztd hatasa a kreativitdsban egyértelmti volt;

— az alacsonyabb szocialis helyzetli zenei csoport tagjai ebben a tekintetben elér-

ték/feliilmiltak a jobb helyzetii nem zenei csoport tagjainak teljesitményét;

— a zenei képzés hatdsara az alacsonyabb statuszi gyerekek intelligencia-szerkezete
kiegyenstlyozottabba valt (csokkent a verbalis és nonverbalis komponensek arany-
talansaga);

— a zenei nevelés hatasara nott az intelligencia és a kreativitas korrelacidja (a zeneis
gyerekek kreativ teljesitménye hozzafejlodott sajat intelligenciaszintjiikh6z);

— a zeneis csoportoknal a képzés soran gyengiilt a szocidlis helyzet és az intelligencia
ko6zotti korrelacio;

— a zeneis gyerekeknél a kreativitds emocionalis érzékenységgel és belsé kontrollos
jegyekkel kapcsolodott dssze.

A szerzok kiemelik: ,,a nem zeneisek koziil tehat az alacsony szocialis statustiakra a

feladat elharitasa, a magasabbakra pedig tilzottan komolyan vétele jellemzd.

A zeneiseknél kibontakozdban lathattunk egy olyan optimalis tendenciat, melyre az
jellemzd, hogy a szigorii gondolkodast igényld helyzetekbe tudnak energiat fektetni, kre-
ativitast igénylo helyzetekben pedig [...] ezt elfogadva, s ehhez alkalmazkodva, képesek
lazan, jatékosan beallitddni, s éppen ezaltal jo teljesitményt elérni.” (Barkoczi és Pléh,
1977. 143. 0.) Kodaly idézett véleményét minden részletében alatdmasztotta e vizsgalat.
Az eredmények ravilagitottak arra is, hogy a Koddly-pedagodgia az alacsony szocio-
okonomiai statuszil gyerekek szocidlis és kulturalis hatranyait is képes kompenzalni.

Laczo Zoltan kés6bbi két vizsgalatanak témaja (1985, 1987) a zenei képességmérés
metodikaja, illetve a zenei nevelés zenén kiviili hatasrendszerének feltérképezése. A ze-
ne képesség- és személyiségfejlesztd hatdsainak vizsgalata — nagyobbrészt a Kodaly-
koncepciotol fiiggetleniil, akar mas iranyu kisérlet egyik tényezdjeként tekintetbe véve —
ma is foglalkoztatja a pedagogiai kutatokat (Bastian, 2000; Cheek és Smith, 1999;
Grandin, Peterson és Shaw, 1998; Graziano, Peterson és Shaw, 1999; Konta és Zsolnai,
2002; Rauscher, Shaw, Levin, Wright, Dennis és Newcomb, 1997; Schellenberg, 2004,
2006a, 2006b; Zsolnai és Jozsa, 2003). A zene két teriileten megfigyelhetd pozitiv hatasa
bizonyitott: a szocialis készségek fejlesztésében, valamint a mas tanulési tevékenységek-
kel kapcsolatos transzferhatés tekintetében.
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Tarsadalom és iskola: a gyakorlati alkalmazas problémai

Magyarorszagon a hetvenes-nyolcvanas évek fordulojan mar megmutatkozott a Kodaly
altal célként megjeldlt nevelési eredmények és a tarsadalmi valosag kozti jelentds elté-
rés. Az ifjisag zenei érdeklddése, a magyar tarsadalom zeneszociologiai képe megkérd6-
jelezni latszott az adott iskolarendszer hatékonysagat e teriileten. Ezzel parhuzamos a
zenei tagozatos iskolak fejlesztésének megtorpandsa. Az ismétl6do oraszamcesikkentések
akkortajt mar egyértelmiivé tették, hogy a Kodaly-koncepcid altalanos érvényre juttatasa
tavol all a hazai oktataspolitika valodi szandékaitol. Szabo Helga (1980) fogalmazta meg
az addig csak informalisan kezelt problémakat. Torekvése az énektanarok koncepciona-
lis hibainak, céltévesztéseinek, s az ehhez kapcsolddd modszertani tévedéseknek a kor-
rekt, rendszerezd bemutatasa.

Ez az 6nelemz6 attitlid a tanulmany kapcsan kibontakozott szakmai vita meghataro-
z6ja maradt (Feuer, 1980a, 1980b, 1980c, 1980d, 1980e, 1980f, 1980g, 1980h, 1980i,
1980j). Dobszay LaszIo (4. sz.) a kdzépkor mindennapi, €16 praxisba épitett zenei neve-
1ésének hatékonysagat vetette 6ssze a modern iskola mesterséges helyzeteinek és gya-
korlatainak elszigeteltségével. Bartalus Ilona (4. sz.) a hazai zenepedagdgia bezarkozott-
sagat, a kiilfoldi kollégak nézdpontjabol gorcsos, tilszabalyozott dravezetését tette szo-
va. Kokas Klara (7. sz.) a nem tagozatos iskolak minimalista sivarsagat, a fejlédéslélek-
tani szempontok mell6zését, a pedagogiai szemlélet korszeritlenségét rotta fel. Nemeth
Rudolf (8. sz.) a hangszeres lehetoségek hattérbe szoritasa, valamint a valtozo tarsadalmi
koriilményekre vald lassu reagalas ellen szolt. Tusa Erzsébet (9. sz.) mar ekkor az integ-
ralt nevelés, a komplexitas igényével allt eld. Papp Geéza (9. sz.) hangsulyozta, hogy nem
,,madszerrdl” kellene beszélniink, a tilmerevitettség és elditéletesség ellentmond a fejl6-
dés kivanalmainak. A vita megmozgatta a szakmai elitet és szadmos jovébe mutatd, szem-
léletvaltast siirgetd elemet érintett. A tarsadalmi kontextussal minimalis mértékben fog-
lalkoztak az irasok, csupan az 1980 koriil mar itthon is hatalmas méreteket 61t6 konnyi-
zenei ellenhatasra reflektaltak. A tagozatos énck-zeneoktatds akkorra mar sokrétiien
elemzett, kdzismert, maradéktalanul meggy6z6 eredményei ellenére nem mondatott ki,
hogy Koddaly human nevelési elveit csak az altala megfogalmazott idébeli és tartalmi kri-
teriumoknak ténylegesen eleget tevd iskolakon/osztdlyokon lehetiink jogosultak szamon
kerni.

A tarsadalmi kontextus csekély figyelembe vételének hagyomanyat toérte meg Strém
(1988), aki széleskorii adatgylijtésre, a magyar zeneélet kiillonbozd szegmenseinek vizs-
galatara alapozva fogalmazta meg diagnozisat. Az intézményrendszer diszfunkcidira, a
magyar telepiilésszerkezetre, e szerkezeti hierarchia karos hatasaira, a hangversenyélet
jellemzdire (beleértve az akkoriban 6riasi mennyiségli ifjusagi hangversenyeket), vala-
mint az iskolai/zeneiskolai ¢lményekre egyarant kiterjedd figyelmével komplex képet
adott az orszag zeneéletének allapotardl. Dolgozata extenziv megkdzelitésében magaval
a Kodaly-pedagdgiaval, annak megvalosult gyakorlatival kdzvetve, 20 és 35 év kozotti
volt didkokkal késziilt interjukban (n=400), valamint kérddives attitiidvizsgalatokban
(n=1081) foglalkozik. A mintaba volt zeneiskolasokat és volt zenei tagozatos didkokat
vont be (a két csoport kozott természetesen nagy az atfedés), azon a vilagosan megfo-
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galmazott elvi alapon, hogy a nem tagozatos altalanos iskolak tevékenységét eleve ér-
telmetlen ¢és alaptalan bevonni a Koddly-pedagogia hatdsainak vizsgalataba (Strém,
1988).

Az interjuk aladtdmasztjdk a tanar-személyiség meghatarozé szerepét a zenéhez vald
viszony formalasaban. A kérdéivek miifaji preferencidkat érint6 kérdéseire kapott vala-
szok nyoman pedig megallapithatd, hogy az igényes zene iranti fogékonysagra nevelés
Kodaly éltal kitizott célja a vizsgalat idején csak részlegesen valosult meg, a vizsgalt
korosztaly zenei izlés-spektrumat dont6en a kulturalis réteg-hagyomanyok ¢€s az iskolan
kiviili aktualis hatasok alakitjak.

A kilencvenes években a zene tdgabb kornyezete, annak meghatarozo jelentdsége
sziikségszerlien az érdeklddés kozéppontjaba keriilt. A mddszertani részletkérdések hat-
térbe szorulasa, a tarsadalomkritikai szemlélet feltiing eldtérbe keriilése a koddlyi (eurd-
pai) értékrend és a ,,kiils6” — valdjaban mindinkabb az iskolai nevelés belso feltételrend-
szerében is érvényesiild — értékvalsag antagonizmusanak érzékelésébodl fakad. Dobszay
(1991) még azon az elvi alapon elmélkedik a Kodaly-pedagdgia hanyatldsan, hogy a
formal6do 1) tarsadalmi berendezkedés mellett is végbemehet az értékrend tisztulasa,
tagjai felismerhetik a human értékek fontossagat (vagy inkabb: a tarsadalom egészéért
felelosséget érzok felismertethetik ezt a tobbséggel). Kategoriai (pl.: modern aszkézis,
nyegle zene), megallapitasai — ,,A pedagogia valsidga végs6 soron ennek a szelid kény-
szerre alapitott tarsadalomszervezésnek a valsaga” (Dobszay, 1991. 122. 0.) — egy tarsa-
dalmi méretekben is jelentds moralis deficit tényére reflektalnak.

Dolinszky (1992/1999, 1993) ramutat a valsag eldtorténetére, €les kritikaval szemlél-
ve a modern tomegtarsadalmak (mindenekel6tt a ,totalis és személytelen dllamhatalom™)
dehumanizalé miikodését: a homogenizalas, az 6sszemérhetdség igényét az ellendrizhe-
tdség érdekében. A Kodadly-kinalta alternativ-humanisztikus életforma ebben az 6ssze-
fiiggésben szembekertil az iskolarendszerrel, ,,amelynek feladata éppen annak az életfor-
manak és kultiranak a képviselete, melyek ellen az alternativak iranyultak.” (Dolinszky,
1992/1999. 80. 0.) Kodaly koncepcidja azonos alapokra helyezhet6 a XX. szazad maso-
dik negyedének szamos reformpedagogiai és alternativ kulturdlis torekvésével, amelyek
hatterében a kor életreform-mozgalmai allnak (Pethd, 2009). Ezek koziil Kodalyé az
egyetlen, amely a meglévl (,.hivatalos”) kozoktatas keretében probalt érvényesiilni.
Dolinszky attekintése (2007) az 1920-as (és a ’30-as) évek bizonyos reform-zenepedag6-
giai torekvései (Dalcroze, Jode, Kestenberg) kontextusaban elemzi Kodaly nézeteit. A
,parhuzamos nevelési koncepciok tobbnyire bizalmatlanok voltak az allami iskolakkal
szemben.” (Dolinszky, 2007. 18. 0.) A Kodaly-pedagdgia egy 6nall6 alternativ iskolaha-
l6zatban sértetlenebbiil drizhetné 1ényegét, viszont ehhez eleve le kellett volna mondania
legfontosabb céljardol: a minden magyarorszagi gyermek szamara egyenld esélyeket biz-
tosito, atfogod érvényességrol.

L. Nagy Katalin egy évtizedet ativel6 publikacioi (1996a, 1996b, 1997, 2002, 2004)
onmagukban is indikatorai lehetnének a hazai ének-zenetanitds szdmara megmarado le-
hetdségek dramai sziikiilésének. L. Nagy tanulmanyai (1996a, 1996b) a kovetkezo alap-
kérdések koré épiilnek: (1) mit tartunk a zenei nevelés lényegének, mi az, aminek jovobe
atmentéséért szellemi eréfeszitéseket kell tenniink; (2) hogyan illeszthetjiik erre vonat-
kozd meggy6zddésiinket a jelenkori pedagogia adott keretei (6raszamok, NAT) kozé.
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Kodaly tézisébdl kiindulva — ,, a zene iigye az altalanos iskolaban nem is a zene iigye el-
sosorban” (Kodaly, 1974. 1. 318. 0.) — egyértelmiivé teszi a zenei nevelés zenén kiviili
nélkiilozhetetlenségének tényét (szocializacid, kommunikécios kultira). Kiemeli, hogy a
zenei ismeret nem verbalis, mindig hangképzethez kotédé — ezzel ugyancsak Koddly
egyik hangsulyozott nézetére hivja fel a figyelmet: ,, igazi zeneértést csak a miivekbol
szerezhetiink, nem roluk irt konyvekbdl.” (Kodaly, 1974. 1. 198. 0.) A tanitdsnak a zene-
mivek, zenei ismeretek, zenei készségek lancolatdban, egy sziintelen visszacsatolasi fo-
lyamatban kellene kiteljesednie. Egyértelmtivé teszi, hogy vissza kell nyulnunk magahoz
Kodalyhoz. Enélkill a sziik prakticista szemlélet vagy a mindenkori divatiranyzatok ki-
szolgaltatottjava valik kozoktatdsunkban a zenei nevelés. Az alapkérdések tisztazasa
azonban nem tortént meg (L. Nagy, 2002, 2004), nincs sz6 az elvi alapokhoz hii megfon-
tolasokrol, a zenei képzés kinalta széleskorii személyiségfejlesztési lehetoségek tudoma-
nyos alapokon 4ll6 kiaknazasarél. A NAT altal megszabott idokeretek és a meghataro-
zott célok, kijelolt tartalmak viszonya igen problematikus (Laczo, 2001, 2002). A ke-
reszttantervi kompetenciak vizsgalata az ének-zene vonatkozasaban (L. Nagy, 2004) mar
egy a realitasoktdl teljesen elrugaszkodott, szélsdségesen voluntarista pedagdgiai irdnyi-
tas nyomasardl arulkodik. A jelentds készségfejlesztés-tartalmu teriiletek iskolai miivelé-
sében sulyos torzulasokhoz vezet, ha oktatdselméleti jartassagot feltételezd teriiletek
miveldi részérdl ilyen mértékben figyelmen kiviil marad az alapvetd Osszefiiggés az el-
sajatitashoz sziikséges id6 és a rafordithatd id6 kozott.

Az eurdpai zene utolsé Otszaz évén végighuzddik a nyelvi analogia eszméje, amelyet
minden kor a maga stilus-keretei k6zott konkretizalt. A zene befogadasa megértésen ala-
pul, ez pedig nyelvi alapelemek, strukturdk, eseménysémak ismeretét és legalabb kezdd
szintli hasznalatat feltételezi. Koddly (is) ezt a gyakorlatban megszerezhetd jdrtassdgot
jelolte meg a zene emberformald hatasanak befogadasara, hasznositasara alkalmas sze-
mélyiség elemi kritériumaként. E kritérium fontossaga kés6bbi tudomanyos eredmények
fényében aligha vitathat6. ,,Nem azt allitottuk, hogy csak azt tudja az ember befogadni,
amit maga is meg tud alkotni, hanem »csak« azt, hogy amit be tud fogadni, az mindig
szerves kapcsolatban all azzal, amit meg is tud alkotni; hogy tehat a zenei tevékenységek
¢és irdnyultsadg szerves rendszerébdl az alkotd6 mozzanat nem vonhatd ki. Ha pedig igy
van, akkor a generativ alkotdkészség modszeres fejlesztésének kdzponti jelentdsége |[...]
kell legyen a zenei nevelés és miivelodés fejlesztésében.” (Sdagi, 1980. 122. 0.) A téma
ujabb kutatasai eredményeit Vitanyi és Sagi (2003) foglalta 6ssze. A napjaink nemzetko-
zi divatjat jelentd, L. Nagy altal is el6térbe allitott elgondolas az etnomuzikologia és az
akadalytalan terjesztés pedagogiai hasznosulasa révén a vilag kiilonféle zenei rendszere-
iben rejlé multikulturalis lehetoségekre kivan épiteni (lasd pl.: Campbell, 2003). Ez mas
kultardk megertéséhez, az adott nyelv elemeiben valo jartassdaghoz nem vezethet el, csu-

A zenei nevelés kiilso feltételeivel, tarsadalmi recepciojanak alakulasaval foglalkozik
egyrészrol Toth Anna (1996) — a formalis logika kritériumain atlépve Kodalyt teszi fele-
hasonlitasban is megszégyenitd jelei mutatkoznak a zeneietlenségnek —, masrészrol
Garamvélgyi Zsolt (2005). Garamvélgyi targyi tévedésekkel terhelt gondolatmenetében
kifejti, hogy az eurdpai zenei hagyomany egy elenyészo kisebbség tligye, ezért demokra-
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tikus elvek alapjan ideje lenne azt kizarni az iskolakbol. Laczé Zoltan (Abrahdm, 2008)
ugyanezt a problémakort érinti: a liberalis fogyasztotarsadalom a maga logikaja mentén
sziikségszerlien eljut a demokracia mint norma nélkiiliség tételezéséig, amibdl egyenesen
kovetkezik az iskola norma-kozvetité funkcidjanak tagadasa.

Turmezeyné Heller Erika, Math Janos és Balogh Laszlo (2005) kisiskolasokkal vég-
zett kovetéses zenei képességvizsgalatot, amelyben a fentiekkel ellentétes elveket képvi-
selnek. A zenei képességek (és fejlodésiik) rendszerét elemezve, s nem vonva kétségbe a
zene tobbféle reprezentacios szintje kozti eligazodas fejlesztd hatdsat — s igy a zenei iras-
olvasas fontossagat — értékelik a Kodaly-pedagbgia alapelveit, azokat hatdrozottan tart-
hatdaknak, hasznosaknak, kovethetoknek mindsitve.

G. Janurik (2007, 2008, 2009) egy korabban kevés figyelmet kapott kérdéskorre is
kitér: (1) milyen szerepet tolt be, illetve hogyan telik el a zenére szant iskolai ido a dia-
kok életében; (2) izolalodnak-e a didkok ottani élményei, vagy szervesiilnek tagabb él-
ményvilagukba. Egyik vizsgalati irdnya a flow (Csikszentmihdlyi, 2001), apatia, unalom
¢€s szorongas mérése altal erdsiti meg a kdzoktatds ének-zene oOrdinak hatdsardl taplalt
feltételezéseket. Az értésen alapuld zenei élmény, zenei tevékenység a flow megjelené-
sének eldidézdje és fenntartdja. A fenti vizsgalat eredménye (a flow alacsony, az unalom
€s a szorongas magas szintje) alapjan megallapithatd, hogy a vizsgalt mintaban szerepelt
diakokra az eredeti célokkal teljesen ellentétes hatast fejtett ki az ének-zeneoktatas adott
formaja. G. Janurik a magyar altaldnos- és kozépiskolasok zenehallgatési szokasait, ko-
molyzenei attitiidjét is vizsgalta. A kutatas eredménye szerint a zeneiskola-halozatba be-
keriilt, ott hangszeres zenével (vagy énekléssel) heti tobb alkalommal foglalkozé diakok
szignifikdnsan jobban kedvelik (kevésbé utasitjak el) a klasszikus zenét. Janurik elemzé-
sének eredményét tobbféle modon interpretdlhatjuk: (1) A magyar zeneiskola-halozat
XVIIIL. szazadig visszanyul6 elézmények utan az 1950-es évektol épiilt ki olyan orszagos
rendszerré, amely allami finanszirozasbol, de 6nall6é intézményi-szervezeti rendben mii-
kodott. Mikdzben a kdzoktatas hagyomdnyos szinterein a zene térvesztése jatszodott le,
ennek az intézménytipusnak a latogatottsaga radikalisan nétt. A viszonylagos fiiggetlen-
ség (6nall6 iskolavezetés, programok, versenyek, talalkozok), a belsd értékrend, a ,,ze-
nével atitatott” 1égkor kelléen vonzo, élményszeri koriilményeket kindl a gyerekeknek,
mikozben az altalanos és kozép-iskoldkban a zene periférikus helyzete éppen ellenkezd
folyamatokat indukal. (2) Igazolédik Koddly azon meggy6zddése, hogy a zenéhez csak
annak muvelése visz kozel. Az altalanos iskolai ének-zene o6rak iddkerete erre nem al-
kalmas. Az o6rak betagozddnak a Koddly éltal karosnak mindsitett rendszerbe, melyben a
zene puszta ,,miiveltségi anyaggd” degradalodik, miként Dolinszky fogalmaz, abban a
vertikumban, amelyben ,,a dologgal valé szembesiilést masok vélt vagy valds kordbbi
szembesiiléseinek dokumentumai potoljak, és a tapasztalat etikdjanak helyét rendre az
itélet intellektualitasa foglalja el.” (Dolinszky, 2007. 14. 0.) A zeneiskolai tevékenység
azonban Orzi Kodaly elképzelését az igazi zeneértéshez vezetd utrol. (3) A zeneiskoldk
gyermekkdzossége (a gyermekiiket oda beiratd, a zenetanulast preferalo sziilok feltehe-
tden kedvezObb szocidlis, miiveltségi statusza, valamint az évenkénti lemorzsolddas ko-
vetkeztében) zenei képességek és kulturalis/emocionalis érzékenység tekintetében ked-
vezObb Osszetételll, mint a minden gyermeket befogadd koézoktatasi intézmények, és ez a
mintavétel adott koriilményei kozott nem volt kompenzalhato.
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A zenepedagogia kotelezettsége, hogy 0j érveket sorakoztasson fel a hatékony zenei
nevelés tarsadalmi hasznossaganak alatamasztiasara. Ehhez mar ma is jelentds és egyre
novekvo segitséget kinal a pszicholdgia és az idegélettan 6sszeépiild territéoriuma, amely
a zene korabban csak kiviilrdl, egyfajta input/output rendszerben mért hatdsait immar az
agymiikodés vizsgalatdval konkretizalhatja. Itthon kevésbé ismertek azok a kutatasok,
amelyek ezen a sokat igérd bazison bontakoztak ki (Gruhn és Rauscher, 2007). Hamori
(2002) osszefoglalta a kutatasok tanulsagait, melyeket azonban mas féorumokon a zene-
pedagdgiatol tavol allok is megismerhettek mar. Hamori az agykutatasi eredmények fé-
nyében egyértelmiien karosnak mindsiti azt az euroatlanti pedagogiai gyakorlatot, amely
a verbalitasra és a ,,hasznos” tudasra koncentral. Az emberi agy bal és jobb féltekéje
kozti funkcio-megosztasbol fakadoan a jobb félteke funkcidit szinte egyaltalan nem fej-
leszt6 mai gyakorlat nemcsak szépségélményektol fosztja meg az embert, hanem ,,kom-
munikdacids, az emociondlis alaprendszerrel is Osszefiiggd, a kognitiv szférahoz szorosan
tartozo tulajdonsag[ok] kifejlodésétol (és meglététdl) is.” (Hamori, 2002. 41. 0.)

Uj szemléletet hoz magéaval Staché (2008). Muzsikusi, nyelvészi és pszichologusi is-
kolazottsagot 6tvozve, Csikszentmihadlyi hiveként, emblematikus és bizonyos értelemben
provokativ cimmel inditja itjara gondolatmenetét. Mindenfajta redukcionizmus nélkiil, a
jelenlegi lélektani kutatasok szempontjabdl tekinti at azt a tobbletet, amelyet ,,a zenével
valé kimiivelt foglalkozas” nyujt. ,,A miivészet (s ezen belill a szabadnak vagy magas-
nak titulalt miivészet) nem katonasan egzakt értelmii leirasokat nyujt, hanem egy integ-
ralt képet probal adni Osszetett, ambivalens, ellentéteket magukban foglald, nehezen
megismerhetd és meghatarozhatd jelenségekrdl — olyanokrél, mint amilyennek a vilagot
ismerjik, és amilyenek talan mi magunk is vagyunk.” (Stacho, 2008. 22. 0.) Az ekkép-
pen holisztikus igényli zene aktiv befogadasa a szembesiilés, az igazsag érzékelése révén
tavolrdl sem azonos a ,.fogyasztas” kellemesség-érzésre, alkalmi élvezetre, érzéki élmé-
nyekre redukalt folyamataival. A kett6 kozotti kiilonbség az autotelikus élmény létrejot-
tében vagy hianyaban is megragadhat6. Stacho kimondja, hogy a Barkoczi és Pléh vizs-
galat mai olvasatban a Koddly-pedagogia belsd kontrollos, autotelikus személyiségje-
gyeket erdsitd hatasara is fényt vet.

Stacho (2008) Pleh nyoman vilagosan megkiilonboztethetének tételezi a pragmatis-
ta/haszonelv, illetve a humanista/6romelvi tudasfelfogast. A Kodaly-pedagdgia hasz-
nossaga pragmatista nézOpontbol is igazolhatd, hiszen az altala nyujtott transzferhatés
fontos a mai, gyors alkalmazkodast és hajlékony tudasszerkezetet igényld kornyezetben.

A Dolinszky éltal vazolt perspektivatlansag feloldasahoz e humanista tudasfelfogas
nézOpontjabol juthatunk el a legegyszeriibben. ,,Komolyan véve a progndzisokat a jelen-
legi energiafald, elvakultan hedonista vilagrend kozeli 6sszeomlasardl, latolgathatjuk azt
is, hogy a fogyasztas nimbuszanak hanyatlasaval miféle tér nyilik majd a vildggal har-
,,oromelvil tudaselképzelés, az autotelikus élmény és az 1) tarsadalmi kihivasok kozos
iranyba mutatnak: egy okologiai szemlélet felé¢ egy kornyezetterhelt — globalisan felme-
legedd, eréforrasait gyorsan feléld, fenntarthatatlanul fejlédé — vilagban. Ennek az 6ko-
logiai szemléletnek lehet integrans része a tevékenységeit illetéen motivalt, 6nallo, fiig-
getlen, s nem az anyagi javak, a hatalomvagy, a fenntarthatatlan szérakozas és kényelem
megszerzésére 0sszpontositod autotelikus polgar.” (Stacho, 2008. 28. 0.)
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Osszegzés

A Kodaly-pedagdgia legalapvetdbb célja: minden gyermeknek esélyt adni a kulturalis
felemelkedésre, ezen keresztiil igényesebb, empatikusabb, magasabb szocialitassal funk-
cionald tarsadalom tagjaként vald életvezetésre. E pedagdgiaban a zene messze tulmutat
onmagan: jelentdsége, hogy mind a személyiség-fejlddésre, mind az altalanos tanulma-
nyi teljesitményekre szignifikdnsan pozitiv hatast eredményez. A Koddly altal feltétele-
zett hatasrendszer miikodik, e zenei nevelés hatékony eszkdz a szocialis hatranyok kom-
penzalasara (Barkoczi és Pléh, 1977).

Kodaly koncepcidjat sem az oktataspolitika, sem a zenepedagdgus-szakma nem ke-
zelte a maga értékén. Minthogy Koddly életében a munkatarsai altal kiépitett tan-
konyv/tananyag-struktira és a fejlesztett intézményrendszer garancianak tiint a koncep-
ci6 érvényesiilésére, nem tisztazddott cél- és eszkdzrendszerének tartalmi/hierarchikus
szerkezete, nem alakult ki konszenzus a Kodaly-pedagdgia fennmaradasanak feltételeit,
tartalmi, idébeli minimum-kdvetelményeit illetéen sem.

Az oktataspolitika a hatvanas évekt6l a latvanyos eredményeket produkald tagozatos
iskolak miikddésével elintézettnek tekintette a programot, annal is inkabb, mivel az ilyen
iskolakban mutatkozo pedagogiai virtuozitas révén jol jovedelmezd exportcikké lehetett
tenni az eredeti elgondolas felszini elemeinek redukalt csomagjat (,,Koddly-modszer’).

A ének-zenetanar szakma is inkabb hajlott a koncepcid ilyetén beszlkitésére, egy
,,J0l bevalt” mddszertani repertoar repetitiv hasznalatara, mint a kreativitast igényld és
konfliktusokkal jaré eredeti program melletti kitartasra.

A Kodaly-program megvalositasara alkalmas ének-zenei tagozatos osztalyok a fo-
lyamat tetdpontjan elérték az érintett korosztaly 6t szazalékat (Laczo, 2002), az azbta el-
telt idoben kétotodére csokkent az ilyen képzésben résztvevok teljes korosztalyhoz vi-
szonyitott ardnya. igy az egyediilallo lehetéség, amely Magyarorszagot évtizedeken at
nemzetkdzi érdeklddés célpontjava tette, kiaknazatlan maradt, hazank ma mar belesimul
a ,,fejlett orszagok™ miivészeti nevelési vonulataba (Hegyi, 1996).

Mindeddig nem mutatkozott szamottevd oktataspolitikai igény a Kodaly-pedagdgia
személyiség-fejlesztd hatasainak kiakndzasara, e téren mégsem zarhatok ki bizonyos val-
tozasok. A proszocialitas és fejlett emocionalitas kialakitasanak iskolai eredményeiben
mutatkoz6 deficit (Nagy, 2000) felszamolasahoz a mivészeti nevelés hatékonyan jarul-
hatna hozza. A neveléstudomany feladata, hogy vizsgalatai bazisat szélesitve, a bevon-
haté rokon tudomanyteriiletek eredményeit feldolgozva és értelmezve segitse e miivésze-
ti nevelés lehet6ségeinek kiaknazasat, végsd soron egy emberkdzpontl pedagogia revita-
lizaciojat.
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ABSTRACT

LASZLO GONCZY: THE KODALY CONCEPT: DIFFICULTIES OF UNDERSTANDING AND
APPLICATION IN HUNGARY

Kodaly's concept of musical education has been receiving constant international attention.
However, its application in Hungarian schools raises several problems. The present paper
gives an overview of the scope and origins of these problems based on the literature on
Kodaly's educational ideas. Since a genuine, definitive methodology of his own is lacking,
the sources discussing Kodaly's educational views need to be inventoried. His views
constitute an open, expandable system, the appropriate adaptation of which to the given
educational conditions should be an ongoing the task for music education. Nevertheless, the
adaptive efforts of music educators in this regard have not proven satisfactory so far.

The study reviews the available results of the most important analyses of the effectiveness of
the Kodaly Concept, which indicate that it has significant developmental effects on social and
cognitive achievements as well as on creativity. The findings also suggest that intensive
music education may compensate disadvantages rooted in low socio-economic status.

The problems of application can be attributed to various factors. The communities of neither
music educators nor decision makers in educational policy have clarified the logical and
hierarchical structure of the constituents of the concept. Consequently, they often try to
achieve results while disregarding its original educational goals and most important
methodological elements. Societal conditions are not beneficial for school-based aesthetic
education, either, which suffered serious harm in recent decades because being often
considered as negligible, dispensable field of education. Yet research indicates that music
education, in addition to its immediate emotional and cognitive benefits, has developmental
effects on social skills that are increasingly needed in the recent societal crises.
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